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Quando si inizia?
Insegnare Auschwitz nelle scuole elementari.
Laboratori, esperienze, progetti a confronto

Museo Diffuso della Resistenza, della Deportazione,
della Guerra, dei Diritti e della Liberta



Premessa

Il 22 gennaio 2004, in occasione
della scorsa edizione della Giorna-
ta della Memoria, alcuni insegnanti
hanno dato vita a un brillante semi-
nariointornoauntemadifficilecome
I'insegnamento della Shoah nella
scuola elementare. Alla domanda,
un po' rustica, formulata dal sotto-
scritto (“Quando s’inizia?”), nessu-
no, per fortuna, ha voluto risponde-
re in modo altrettanto rustico, indi-
cando 6 anni oppure 9 oppure 12,
Si sono messe in comune espe-
rienze molto interessanti, questo
si, come sempre dovrebbe accade-
re nel mondo della scuola. Chi scri-
ve continua a pensare che | 13-14
anni siano I'eta giusta, ritenendo
sia un dovere dell’educatore pro-

quel simpatico pomeriggio, con|’ag-
giunta di contributi nuovi e un mate-
riale iconografico che ¢i sembra di
notevole interesse. Il libretto puo
uscire grazie al generoso contribu-
todiPaolaPozzi, Assessore al Siste-
ma Educativo e alle politiche di pari
opportunita della Citta di Torino,
che desideriamo vivamente ringra-
Ziare.

Dedichiamo questo [avoro alla
memoria di Gioconda Carmi e Giu-
seppina Gusmano protagoniste
della storia narrata nell’ultima sezio-
ne. Le foto dei bambini dell’Orfano-
trofio sono qui per la prima volta
pubblicate, grazie alla cortesia del
dottor Bruno Carmi. Il salvataggio
dei bambini dell Orfanot;gﬂo qelfa\
comunita ebraica e.una

ne meno-gonosciute) déﬂa‘s oah a

teggere I'infanzia, lasciando-itpi: || \ Tofino. intanto'é bello che queste

possibile libero Ja-spazio hecessa-
rig al gioco,| aﬂatﬂﬁrriin ntiva.
\ ,Rmah sco tuttavia che molte delle
\\esperienze descritte incrinano le
mfe (poche) certezze.,
In sala, quel pomeriggio, non vi era
molto pubblico, ma ci fu modo di
accorgerci subito che il tema era
appassionante. A meta del semi-
nario fummo raggiunti dalla telefo-
nata della conduttrice di una popo-
lare rubricadel GR1, che avevavisto
annunciata in rete la nostra inizia-
tiva e, in diretta, desiderava avere
una esauriente risposta al nostro
fatale quesito. Quando s inizia? Cer-
cammo di tranquillizzarla, dicendo-
le che nessuno di noi aveva una
risposta sicura, ma molto materia-
le da proporre. E quanto facciamo
oggi pubblicando gli interventi di

\Fmmagini accompagnino le nostre
riflessioni. Insegnano molte cose:
la forza della filantropia, la bonta
del docente non disgiunta dalla seve-
rita, I'esistenza di un ebraismo
“povero” - ossia di una questione
sociale dentro |'ebraismo stesso -,
le vie della solidarieta che, nel caso
specifico, corrispondono ad una
straordinaria via di fuga che biso-
gnerebbe una mattina rifare tutti
insieme, bambini di ieri e di oggi:
dalla sede dell'Orfanotrofio, passa-
re per il Valentino, prima in direzio-
ne della collina torinese poi verso
Casale Monferrato, dove quei bam-
bini vennero tratti miracolosamente
in salvo.

Alberto Cavaglion
Istituto pilemontese perla storia della Resi-
stenza e della societd contemporanea
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| soggetti in campo poraneo. At
nella didattica della Le due annotazioni rimandano,
Shoah insieme considerate, allaneces-
sita di uno sguardo penetrante
sui soggetti destinatari del
Un solido filo unisce i contributi  discorso, in grado di individua-
raccolti in questo libretto, acco- re il complesso delle loro carat-
munati dall’attenzione delle teristiche identitarie, sia per la
autrici per i destinatari delle definizione degli aspetti socio-
rispettive proposte sulla Shoah: psico-affettivi da “centrare”
una cura premurosa e attenta nelle progettazioni, sia per I'at-
che legandosi strettamente alle  tenzione di cui & necessario
loroprofessionalitainduceacon- dotarsi nell'ascolto delle cultu-
siderare come una costante re di provenienza, oggi pit che
delle didattiche il diritto del bam-  nel passato differenziate. Non
bino ad essere salvaguardato vi & infatti tematica pit di que-_
dall’orrore. Un sentimento que- sta a richiedere, neflg, sua))
sto che inevitabilmente si essenza, diddears) buone! pratrf"'
accompagna alla conoscenza- chegcohtesﬂﬁcnnfehuhtra loro
del fenomeno nella sug nawna“ "cd)érentr in grado di sviluppare
profonda, e €gdulcorabile ed nel vivo delle attivita il valore
.I.af'ﬂlm\( ocome-ricorda Alberto  delle differenze, il rispetto del-
"Cav‘aglmn per il suo essere |'altro e il suo riconoscimento,
impenetrabile alle spiegazioni applicati come sono ad un even-
rassicuranti e definitive. to, la Shoah, che si manifesta
Da questa considerazione ne come la pil radicale negazione
discende una ulteriore, presen- di tutto questo.
te in numerosi interventi, che Ma i soggetti da inserire tra le
indical'insegnamento / appren- nostre attenzioni non si limita-
dimento della Shoah come per- no ai soli destinatari, poiché le
corso, che si awia nella scuola cose dette sin qui comportano
elementare e prosegue negli una riflessione su un ulteriore
anni della formazione del ragaz- soggetto dell'azione educativa,
Zo, su elementi di complessita ossia il docente: si tratta infatti
e peso crescenti, capaci di offri-  di favorire I'emersione consa-
re strumenti sempre maggiori  pevole delle motivazioni che reg-
di comprensione ed anche di gonolasceltaditrattare untema
comparazione con altri fenome- tanto “caldo” e, contempora-
ni del moderno e del contem- neamente, diqualisiano le inter-
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pretazioni storiografiche che la
sorreggono, allo scopo di descri-
vere una relazione diretta tra
intenzioni e risultati conseguiti.
Partendo dal secondo quesito,
pit agevole: quali le interpreta-
zioni storiografiche?, il punto
non & tanto, a mio awiso, di
discutere qui in termini storio-
graficilabontadelleletture adot-
tabili e quali di esse riservi gli
esiti pit soddisfacenti in termi-
ni generali (se quelle intenzio-
naliste, funzionaliste, o di sin-
tesi tra le due “scuole” come
operoso  superamento  di
entrambe); cido che interessa
sotto il profilo della mediazio-
ne docente, e dungue sotto il

mancanzadiliberta e dallo stato
di guerra.

E un panorama di riferimento
guello che si ottiene che anco-
ra non dice che cosa si possa
e come anticipare a livello bam-
bino, ma che induce a eviden-
ziare le parole chiave da consi-
derare. Per elencarne alcune:
“inclusione”/“esclusione”,
“altro”, “confine” tra sé e |'al-
tro, “diritti” /doveri”, “respon-
sabilita” e - in prospettiva -
“costruzione di cittadinanza”.
Volendo infine dedicarsi breve-
mente al primo quesito, sulle
motivazioni che conﬂw}eno @)

inserire la Shoahnetpropt-cur
ricola((sitratta\indubbiamente

prof lo pedagogico dldatt;cttch&ﬂ --ﬂi ﬁténrm alle chiavi interpreta-

in queste pagine si viol eviden-
rgiare, ¢1a capacita delle inter-
\\pretazioni prescelte di porre in
luce la totale negazione dell’al-
tro insita nel progetto nazista e
di svelare le parentele nasco-
ste tra quell'ideologia e la cul-
tura a cui noi partecipiamo, che
ha nella modernita le sue radi-
ci. E dunque il significato di rot-
tura della modernita insito nella
Shoah, intesa come smentita
dell'illusoria pretesa di aver
espunto la “barbarie” dal pro-
prio Dna, e come manifestazio-
ne, viceversa, delle potenzialita
distruttive della modernita in
determinate condizioni, con-
trassegnate in particolare dalla

tive in nostro possesso, verifi-
cate alla luce della piu recente
letteratura sull'argomento; tut-
tavia, per completare la rispo-
sta in modo pil convincente, si
tratta di spingersi a una diver-
sa profondita e di richiamare
alla mente quale sia il posto
occupato dalla Shoah nella pro-
pria formazione. E un piccolo
percorso di autoanalisi quello
che si suggerisce per intende-
re il come e il quando noi si sia
incontrato I'argomento e quale
rilevanza gli sia stata assegna-
ta. Pud essere importante il
ripensarlo per intendere le riso-
nanze e gli echi che esso ha pro-
dotto nella definizione delle
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nostre soggettive rilevanze for-
mative e pud dunque facilitare
I'incontro e il patto con i nostri
allievi.
Un'ulteriore breve escursione
tra i soggetti in campo nella
didattica della Shoah conduce
a considerare i soggetti conte-
nuti nel discorso e pil precisa-
mente e vittime e i carnefici,
intesi come le due polarita intor-
no alle quali si manifestano
empatia, simpatia (in senso
primo) e all’'opposto repulsio-
ne, in noi stessi e nei nostri
allievi. Cid awiene spontanea-
mente, prima ancora che inter-
venga il bagaglio delle nostre
conoscenze critiche a consi-
gliare prudenze essenz:allsﬁn
il profi l&metoﬂo]oglcg Jpartice-
larmente necessarie in presen-
ta di-fonti “calde”, come i testi-
moni, ampsamente presenti
nelle didattiche della scuola di
base. E un'esperienza nota a
molti di noi, di grande valore e
di corrispondente difficolta, che
vale qui come rimando per
accennare velocemente altema
dell'identificazione con le vitti-
me, che ha in sé valenze posi-
tive, su cui non & necessario
soffermarsi.
Sarebbe tuttavia poco coeren-
te con il discorso che si € venu-
to delineando nel quaderno se
non si sottolineasse quanto,
almeno a livello adulto, possa

essere necessario per condur-
re a buon fine le didattiche il
non procedere nell’identifica-
zione e il rivolgersi incomode
domande: noi in quel frangen-
te che cosa avremmo fatto?
Quale la nostra scelta? In cio
seguendo la lezione che provie-
ne dal trentennale lavoro di
Raoul Hilberg, che ne La distru-
Zione degli ebrei d’Europa ha
mostrato la minuta segmenta-
zione delle scelte, anche inav-
vertite dagli attori, che hanno
consentito giorno dopo giorno
il compiersi della scandalosa _
enormita della Shoam = ()




A e B, Scuola elementare statale “Luigi Einaudi”,

 Classi V
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Quando iniziare?

“Oscillavamo sempre tra il biso-
gno di essere coerenti con la
storia, con i fatti, con la crona-
ca di cid che é stato e il timore
di ferire. In alcuni momenti non
ci sentivamo in diritto di irrom-
pere nel loro armonioso mondo
interiore. Poi, prevaleva il desi-
derio di formare, di costruire un
primo strato di memoria in chi
ne era sprovvisto, di aprire e
disfogliare il doloroso libro della
Shoah e della deportazione”.
Pensieri, timori, incertezze di
insegnanti di scuola elementa-
re che spesso s'interrogano sul-
I" opportunita di affrontare il .

complessita, alla varieta e alla
poliedricita degli aspetti che la
storia della deportazione evoca
e propone?

Prima di tentare risposte &
importante prendere atto che
in guesti anni si & innescato un
processo di amplificazione e dif-
fusione di immagini, memorie,
studi e ricerche su Auschwitz,
molto imponente e importante.
Gli effetti di tale fenomeno
hanno inevitabilmente investi-
to anche la scuola che, nella
maggior parte dei casi, si & tro-
vata a dover rispondere in ter-
mini educativi e formativi)
approntand&ﬁtrurnenm ed ela’
horando perc;orsi ‘ehe dovevano

tema in oggetto. A questi spés- || \\ _misurarsi contemporaneamen-

S0 se ne contrappongona‘altti
. ghe, gujctggda ufia visione prag-
*‘ \maticae disincantata dell'in-
~ fanzia, sostengono I'innegabile
familiarita degli allievi al senso
di prevaricazione e alla durez-
za delle immagini a cui sono
quotidianamente esposti sia
dalla televisione, sia dai video
games. Inutile quindi rifugiarsi
in un mondo ideale, negare la
realta, eludere il compito for-
mativo a cui si & chiamati a
rispondere: i ragazzini vedono
questo ed altro, quindi...

Siamo di fronte ad una sorta di
ossessione pedagogica o ad
una difficolta di scegliere e defi-
nire un percorso intrinseco alla

“te e progressivamente con I'e-
sterno. Film, documentari, ini-
ziative pubbliche, libri, spetta-
coli teatrali ed altro hanno
aperto spazi di discussione e
di riflessione sovrapponendosi,
talvolta, o addirittura indirizzan-
do e definendo i temi e i con-
torni della trattazione.

Perché allora tanta incertezza
nell’iniziare? MNon abbiamo
materiale a sufficienza? | dubbi
e le perplessita sottendono
forse il fatto che sia davvero
necessaria una didattica spe-
ciale o particolare quando
affrontiamo la Shoah?

La risposta a queste domande
sta nel taglio che desideriamo
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dare e nella definizione degli
obiettivi che ci poniamo. Cosa
scegliamo di privilegiare: la Sto-
ria di quegli anni o la memoria
della sofferenza e del dolore
intrinseco alla deportazione?
Per dirla in altri termini: sara pit
importante sottolineare I'a-
spetto umano ed emotivo che
viene narrato dai testimoni o
guello piu distaccato e abitua-
le per gli studenti della colloca-
zione di fatti all’'interno di una
cronologia? Naturalmente molti
risponderebbero che & neces-
sario lavorare su entrambi i fron-
ti per coniugare e riequilibrare
una tendenza che, soprattutto
sulla Shoah, ha visto prevalere

per molti anni la testimonianza-

e quindi la memorial M\? |a‘que-
stione non| \&cosi/semplice per-
|\ché, come rifévano molti peda-
'gogistl i problemi relativi all’in-
segnamento della Storia non
si riferiscono solamente alla
didattica e alla metodologia ma
s'intrecciano anche con i pro-
blemiinterni alladisciplina stes-
sa. Se insegnare Storia signifi-
ca “pulire, ordinare, sistemare,
trasmettere una mescolanza di
materiali € di immagini di pro-
venienza diversa sia individua-
le, sia collettiva” - scrive Paola
Di Cori - allora, a maggior ragio-
ne, dobbiamo essere in grado
di saldare la frattura che spes-
S0 si presenta tra comprensio-

ne e conoscenza. La dove la
comprensione “orienta, spiega
ma protegge in una zona di sicu-
rezza superficiale” la cono-
scenza - scrive Gardner - “si
addentra nelle profondita di cid
che é ancora nascosto. Azzera
ogni margine protettivo, libera
le barriere dei preconcetti e
disorganizza i nostri luoghi abi-
tuali”. Ed & proprio seguendo
queste preziose indicazioni che
riteniamo sia utile pensare all’in-
segnamento della Shoah e della
deportazione come ad un lento
processo di “awicinamento al
tema” nel quale sianalizzino que-
stioni relative alla eapadita dei)
bambipi. disviluppare ragiona-

1| menti e di elaborare concetti.
\“Alfeggerire i contenuti ha poco

senso, cosi come accogliere
acriticamente qualsiasi stimo-
lo esterno. | bambini spesso
sanno gia molte cose, sono
informati del tema ma, benché
incuriositi, ne temono la tratta-
zione perché & una storia che
contiene tutte le loro paure.
Bisogna essere quindi in grado
di rispondere alle loro richieste
ma anche salvaguardarli dagli
eccessi spesso dettati dall'im-
prowisazione o da una sorta di
apparente leggerezza. Qualsia-
si documento, filmato, imma-
gine o frase vengano presenta-
ti o letti costituiscono gia un
primo approccio che richiede
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perd molta strada e molti
approfondimenti. Ha senso
guindi chiedersi quando inizia-
re, ma anche da cosa iniziare,
avendo ben presente i limiti
cognitivi dei nostri piccoli inter-
locutori. L'esclusione dal grup-
po classe, il cambio del nome,
le fughe, la solitudine sono solo
alcuni degli aspetti che posso-
no essere compresi e assimila-
ti anche negli ultimi anni di scuo-
la elementare. Leggere e ana-
lizzare le poesie scritte a Terezin
non necessita di particolari abi-
lita, basta sollecitare il senso
di competenza dei bambini per
farli entrare in sintonia con quel-
I'infanzia distante nella realta

compito di chi educa e forma &
quello di avvicinare progressi-
vamente, di offrire strumenti,
di rompere riflessioni stereoti-
pate o riduttive per aprire e inte-
grare prospettive diverse. Se
I'esordio della narrazione sta
quindi nei processi di esclusio-
ne e di emarginazione la fine
non pud essere solo nel fumo
dei camini. E esistita anche in
quellatragediaunarisposta alla
morte e al dolore.

Un ex deportato un giorno si
fermo accanto ad un gruppo di
docenti e chiese loro: "Perché
raccontate ai ragazzi solo la sof=
ferenza e la duquﬁzmhe{ue:
campi @i sterminio? Cosa pos-

materiale da loro, ma vicipissi || sona imparare da tutto cio? Par-
ma al sentimento a’aﬂe emao- 4ate della nostra dignita, del

. Zioni che: aloro puUo essere capi-
.wato \di provare.
“Prima di concludere queste
nostre brevi annotazioni ci
preme ancora evidenziare un
aspetto importante e apparen-
temente owio. La storia della
Shoah deve essere raccontata
dall'inizio e non dalla fine. Il

profondo attaccamento allavita,

della nostraresistenza agli aguz-
zini, questa & stata la nostra
risposta ed & una delle poche
risposte possibili ad Auschwitz”.

Sonia Brunetti
Scuola elementare
“Cofonna e Finzi", Torino
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La Shoah spiegata
ai bambini.
Proposta di visita
ad un luogo di vita:
la Maison

des enfants d’Izieu

Appena al di |a delle Alpi, e a
sole due ore e mezza da Torino,
nel dipartimento dell’Ain - regio-
ne Rhéne-Alpes - si trova un
luogo di memoria quasi unico
nel suo genere: la Maison d’l-
zieu, mémorial des enfants juifs
exterminées.

E una grande casa sulle dolci
colline che precedono le vette
del Jura e del Massiccio Cen-
trale, affacciata sui- Rodaﬁﬂ e\
suunapiamdafva)le diuna'Fran-

1\Gia lchemnon-t'aspetti: rurale e
\\antica, contadina e montanara

a un tempo. La costruzione &
dell'inizio del secolo scorso,
tetti spioventi che promettono
neve, finestre larghe di luce,
una fontana in cui si raccoglie-
va I'acqua e dove ci si lavava
I'inverno.

Questa grande casa che sem-
bra posta “au bout du monde™?,
giacolonia per bambini intempo
dipace, diventaduranteilsecon-
do conflitto mondiale (maggio
1943 - aprile 1944) luogo di rifu-
gio per un centinaio di bambini
ebrei in fuga dalle leggi antise-

mite e dalle persecuzioni dei
tedeschi e dei loro collaborato-
ri di Vichy.

1. La storia

Nel 1940, I'esercito tedesco
dopo aver invaso Olanda e Bel-
gio si prepara alla grande resa
dei conti con la potenza da sem-
pre nemica: la Francia. In poco
pit di un mese il paese & in
ginocchio: il 22 giugno il mare-
sciallo Pétain, antico “eroe” di
Verdun, sigla I'armistizio con il
cancelliere Hitler e si avvia sulla
strada della collaborazione per
la costruzione del nuovoordine))
europeo. La; FTanma 2 qmsa i
- due-dalla linea di' demarcazio-
\_neianord, nellacosiddettazona
occupata, si trovano i tedeschi;
mentre a sud, nella zona non
occupata é il governo di Vichy
ad avere giurisdizione. Capo
assoluto di questo governo &
appunto Pétain che riunisce in
sé - per delega dell’Assemblea
Nazionale - i poteri legislativo,
esecutivo e costituente.

Nel frattempo Mussolini, il 10
giugno 1940dichiaraguerraalla
Francia che sara attaccata dalle
truppe italiane il 21 giugno: il
giorno precedente la firma del-
I'armistizio con i tedeschi: E
questa “la pugnalata alle spal-
le” che il nostro paese affonda
nelle carnidi un ex alleato ormai
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in ginocchio. L'attacco italiano
tuttavia non sortisce esiti posi-
tivi, anzi si pud tranquillamen-
te parlare di insuccesso: si con-
quistano a fatica alcune zone
di confine sulle Alpi.

La persecuzione antisemita ha
inizio anche in Francia sia nella
zona direttamente controllata
dai tedeschi a nord, sia nella
zona non occupata. Il 27 set-
tembre 1940 |'occupante tede-
sco promulga la prima ordinan-
Za antiebraica che prevede, tra
I"altro, il censimento e |I'appo-
sizione della dicitura “juif” sulla
carta d'identita. Il 3 ottobre
1940 il Governo di Vichy decre-

ta le prime leggi antisemite, .
\condizioni di vita sono degra—
danti mancanzad’ |g|eneefame

spontaneamente e senza afte
dere le_pressioni tedesche:
r‘S’ar‘ann&fp primé’di una lunga
.senedl leggirazziste, il cui primo
articolo recita: “E considerato
ebreo ogni persona che abbia
tre nonni di razza ebrea o due
nonni e il coniuge”. Ha inizio I'e-
sclusione degli ebrei dalla
societa civile e dalla vita socia-
ledel paese.Nelmarzodel 1941
é creato il Commissariat GEné-
ral aux Questions Juives inca-
ricato di coordinare la politica
antisemita. Nel novembre del
1941, Vichy ordina a tutte le
organizzazioni ebraiche di iscri-
versi all’Union Générale des
Israélites de France, UGIF. In
questo modo il regime di Vichy

diviene erede di unavecchiatra-
dizione antisemita francese, ma
anche di una xenofobia, molto
diffusa negli anni '30 ed esa-
cerbata dalla guerra e dalla
sconfitta.

Il 4 ottobre del 1940, i Prefetti
-rappresentantidello Stato fran-
cese - hanno il potere di inter-
nare “glistranieri dirazzaebrea”
in “campi speciali”, situati in
zonanon occupata. Creatodalla
Ill Repubblica perinternare i rifu-
giati della guerra di Spagna e
gli esiliati tedeschi e auslriaci,
questo sistema di campi é

messo da Vichy al servizio del{ )
I'antisemitismo di Stato In| gueh-‘ -

sti “campi della-vergogna”,

sono costanti nella vita di ogni
internato. In queste spavento-
se condizioni, muoiono pil di
3.000 persone. Nel febbraio del
1941, il numero totale degli
internati stranieri nei campi del
sud della Francia € 47.000 di
cui ben 40.000 sono ebrei. Nel
secondo Statuto degli ebrei del
2 giugno 1941, é previsto I'in-
ternamento in un campo spe-
ciale anche per gli ebrei di nazio-
nalita francese. Molte famiglie
deibambinirifugiatialzieu, dopo
aver seguito un percorso di fuga
o di semplice migrazione dai
paesi d'origine situati soprat-
tutto nell’Est dell’Europa, sono
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internate nei campi di Agde e
Rivesaltes, sulla costa meridio-
nale della Francia.

In zona occupata gli ebrei sono
sottoposti alla legislazione di
Vichy, ma anche a quella tede-
sca che promulga ordinanze
tese a circoscrivere sempre pid
le liberta individuali. A partire
dal maggio 1941, le prime reta-
te riempiono i campi della regio-
ne di Orléans (Pithiviers, Beau-
ne-la-Rolande) poi, a partire da
agosto, il campo di Drancy a
nord est di Parigi.

Nella primavera del 1942, i nazi-
sti applicano la soluzione fina-
le in tutta |'Europa. Il 19 mag-
gio un'ordinanza tedesca rende__
obbligatorio |ndossqre Ier.

amg

Zonaoccupata,il16eil 17 luglio
aParigi, la polizia francese orga-
nizza “la retata del Vél d'Hiv™:
procede all'arresto di 13.152
persone di cui 4.115 bambini,
li raccoglie nel Vélodrome d’Hi-
ver e a Drancy. In zona non occu-
pata, nella prima metadel mese
diagosto, la gendarmerie super-
visiona |'operazione: tra il 6 e
il 13 agosto consegna ai nazi-
sti 3.472 ebrei presi dai campi
d'internamento che diventano
delle vere proprie “riserve” per
la deportazione. Gli internati
sSono successivamente condot-
ti a Drancy e poi d o;tatr.a& \
Auschwitz. Sempre in°z0na “hon-
Qf dta)a q:li'zha/ofgaﬁrzza la
gjé:rétata del 26 agosto,

te in tutto 6.584 persone.

giallaa g.imbmgm és:::pét “durante la quale sono arresta-
Nmre m% gno, per

afase dell’ operazione in
‘Francia, i nazisti fissano a
100.000 la quota di ebrei da
ricercare in zona occupata e
non. Il 2 luglio René Bousquet,
direttore generale della Polizia
di Vichy, negozia un accordo con
i responsabili della polizia tede-
sca in cui si definisce che siano
10.000 gli ebrei da consegna-
re provenienti dalla zona non
occupata, e 20.000 dalla zona
occupata. La collaborazione
omicida fra il regime di Vichy e
i tedeschi ha cosl inizio. L'esta-
te del 1942 é teatro di arresti,
consegne e deportazioni. In

E a partire dalla meta d'agosto
del 1942 che, sui convogli in
partenzadaDrancyversoicampi
della morte, sono presenti per
la prima volta dei bambini. All'i-
nizio i nazisti escludono prowvi-
soriamente dalla deportazione
i minori di 16 anni poiché rischia-
vano di rallentare il funziona-
mento della catena di stermi-
nio. Questo obbliga I'ammini-
strazione di Vichy a gestire un
numero consistente di orfani.
Sono proprio le autorita france-
si per prime che, riuscendo a
stupire i nazisti, sollecitano I'in-
clusione dei bambini nei convo-
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glidideportazione. Nel soloanno
1942, pitidi 6.000bambini ebrei
sono deportati ad Auschwitz.

Mentre i nazisti assieme ai loro
collaboratori nei territori euro-
pei occupati mettevano in atto
con incredibile zelo la soluzio-
ne finale degli ebrei d'Europa,
il conflitto mondiale si allarga
in altri continenti. E I'11 novem-
bre 1942 quando |'esercito
alleato sbarca in Nord Africa;
per tutta risposta e per timore
di un'invasione da sud, I'eser-
cito tedesco occupa anche il
sud della Francia sotto il con-
trollo di Vichy. Lascia agli allea-
ti dell’asse la possibilita di
estendere |'occupazione agli

dal 1938 in Francia si sceglie
di non collaborare alla deporta-
zione. Di pia: gli italiani rifiuta-
no di consegnare gli ebrei e la
zona d’'occupazione diventa un
vero rifugio per migliaia di per-
sone in fuga. Rimarcare la ter-
ritorialita e il potere di occupa-
zione sembra essere il motivo
principale che spinse gli italia-
ni ad agire in questo modo in
questa parte d’'Europa.

2. La colonia dei bambini d’lzieu
Grazie a questa “zona rifugio”
sotto dominazione italiana pud

nascere e crescere |a CQ!Qnig:;.--\l

dei bambini d’Izieu. &l magg

1943; Sabirie Zlatin, ebrea emi-

otto dipartimenti sulla riva sini=— |\grata dalla Polonia in seguito
stra del Rodane:.Cosiymentre ‘maturalizzata francese, assie-

_gli. arrestie‘le'deportazioni si
| intensificanoin tutto il territo-
‘1i0 francese, nella zona occu-
pata dall’'esercito italiano la
situazione & paradossale: gli
ebrei non sono perseguitati
bensi protetti, tanto che le auto-
rita tedesche lamenteranno
direttamente a Berlino I'ineffi-
cienza e la mancata collabora-
zione da parte italiana riguardo
la “soluzione della questione
ebraica”. Enigmatico resta
ancora oggi, letto a posteriori,
I'atteggiamento dei vertici mili-
tari italiani in questa zona d’oc-
cupazione: benché in Italia fos-
sero in vigore leggi antisemite

me al marito MironZlatinanch’e-
gli immigrato ma di origine bie-
lorussa fondano la Colonia dei
bambini rifugiati. Sabine ne &
la direttrice assieme a Miron
che svolgera anche il ruolo di
economo. Sabine & un'infer-
miera per scelta dopo I'ingres-
so in guerra della Francia ma
non pud pid esserlo in seguito
alle leggi antisemite. Miron &
ingegnere agronomo. Lei offre
le proprie competenze profes-
sionali alla Prefettura dell'Hé-
rault che la mette in contatto
con I'OSE, Oeuvre des Secours
aux Enfants, un’'associazione
ebraica che cerca di offrire rifu-
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gio e sostegno ai bambini. Sabi-
ne indossa la divisa da croce-
rossina, che non potrebbe piu
mettere, entra in alcuni campi
d'internamento nel sud della
Francia, campi dove intere fami-
glie aspettano la deportazione
e lamorte. Con la scusa di crea-
re dei certificati di accoglienza
per i piccoli internati, Sabine li
porta con sé fuori dal campo,

alcuni al sicuro presso famiglie, -

altri nella colonia marina di Pala-
vas-le-Flots, vicino a Montpel-
lier. La colonia & gestita dall'O-
SE e Sabine Zlatin ne diventera
successivamente la direttrice.
A seguito dell’invasione tede-

sca della zona non occupata, le.
case rifugio per i bambinie & ||

rete deisalvataggi sono in.peti-
\colo-) i 3 ta@e’ll 'OSE si spo-
"“Bth‘da Montpeilrer a Chambeéry,
in Savoia. Miron, Sabine e un
gruppo di ragazzi. ospiti della
casa di Campéstre a Lodéve, si
trasferiscono in zona d'occupa-
zione italiana. Grazie al soste-
gno della Prefettura dell'Hérault
Sabine Zlatin entra in contatto
conilvice PrefettodiBelleycapo-
luogo del dipartimento dell’Ain,
a fianco della Savoia. Si tratta
di Pierre-Marcel Wiltzer che
accompagnera Sabine Zlatin a
prendere visione dialcune case,
leisceglie |lacasa adagiatasulle
colline di Izieu e il vice prefetto
la rassicura: “Qui, Madame Zla-

tin, starete tranquilli”.

La vita per un po’ scorre tran-
quilla: i bambini arrivano, popo-
lano la casa, partono per desti-
nazioni sicure o in Svizzera.
Sono bambini come tanti: gran-
di, piccoli ma i loro corpi cono-
scono lafame, i loro cuoriil dolo-
re acuto della perdita dei loro
genitori, i loro sensi sanno gia
la guerra. Eppure sono bambi-
ni e ragazzi, attorniati da edu-
catori - a volte anch'essi ebrei
in fuga, altre volte uomini e
donne che hanno scelto di aiu-
tare altri esseri umani a soprav-
vivere - che cercano difiereare))
una normale- guoti qﬁahn@ per”’
questi pamhini- dall’infanzia
negata: Nella grande casa sulla

“collina di Izieu si gioca, sifatea-

tro, si organizzano passeggiate
€ nuotate nel Rodano vicino; in
guella casac'é posto anche per
una classe: in questo modo i
bambini, per la maggior parte
stranieri venuti da paesi di
un’Europa lontana, imparano il
francese per mimetizzarsi. La
laicita sara un'altra opera di
mimetismo voluta da Miron e
Sabine: nella colonia non s’in-
segna religione e nessun rito &
praticato. Non bisogna dare nel-
I'occhio. momentipitbellisono
le feste per i compleanni e per
il Natale. Il momento piu atte-
S0 &, ogni giorno, |'arrivo del
postino con la speranza di rice-
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vere notizie dalle famiglie. | pit
grandi hanno anche creato un
piccolo cinema rudimentale per
i pit piccoli, le serate trascor-
rono quiete. D'estate la vita si
svolge soprattutto all'esterno:
sulla grande balconata che si
affaccia sulla valle o nei dintor-
ni del paese; in inverno a causa
del freddo e delle giornate brevi,
é la casa il luogo pil vissuto.

Miron Zlatin € I'economo, si
occupa personalmente degli
approvvigionamenti quando
scarseggiano: parte in biciclet-
ta con un piccolo rimorchio e
percorre chilometri e chilome-
tri per rifornire la dispensa.

Miron compare spesso nelle
foto vicino ai ragazzi, in mezzo— |
zé insieme alla sorella, medico

a loro e _con-toro nel ' momenti
~di Vit quotidiana: la distribu-
Yﬂne:deﬁa ‘posta, la pelatura
delle patate...

Unevento arriva aspezzare que-
sta parvenza di normalita: una
datacapitale peril nostro paese
quanto per il destino della colo-
nia dei bambini d’lzieu, 8 set-
tembre 1943. Armistizio, I'e-
sercito italiano si ritira dalla
zona d'occupazione e i tedeschi
hanno rapidamente in mano il
territorio. La situazione precipi-
ta: la rete di salvataggio si sfal-
da, altre caserifugionell'exzona
dioccupazioneitalianasono pro-
gressivamente chiuse, a feb-
braio 1944 gli uffici dell'OSE di

Chambeéry sono sgomberati e il
personale arrestato. Da questo
momento Sabine Zlatin molti-
plica i suoi sforzi per riuscire a
sistemare i bambini al sicuro.
Ma la colonia perde in marzo
anche il suo ultimo protettore:
il vice Prefetto Pierre-Marcel
Wiltzer viene trasferito.

Infine & il 6 aprile 1944. Matti-
na presto, primo giorno delle
vacanze di Pasqua, i bambini
sono nel refettorio in attesa
della colazione, li hanno rag-
giunti i quattro ragazzi pit gran-
di che studiano come interni al
college di Belley accompagnati—,
da Léon Reifman= exedugato-—

_re della coloni,awahe ritorna a

lepeirtrascorrere le vacan-

della colonia. Sono le otto e
trenta del 6 aprile 1944: due
camion con una quindicina di
soldati della Wehrmacht e
un'auto arrivano nel cortile anti-
stante la casa. Dalla macchina
scendono tre uomini in borghe-
se fra cui due ufficiali della
Gestapo di Lione, entrano rapi-
di nel corridoio e poi in refetto-
rio, la retata ha inizio. 44 bam-
bini e ragazzi dai 5 ai 17 anni
sono arrestati e caricati brutal-
mente sui camion. Léon Reif-
man, avvertito dalla sorella, rie-
sce a salvarsi saltando dalla
finestra. Piu tardi sara aiutato
dai vicini, la famiglia Perticoz,
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a mettersi in salvo. | 44 bambi-
ni e ragazzi assieme ai loro 7
educatori sono trasportati a
Lione, nella sede della Gesta-
po, dove nella notte sono tutti
interrogati per scoprire dove si
nascondono i loro famigliari.
Miron Zlatin & con loro mentre
Sabine si trova a Montpellier
per cercare di trovare un ormai
impossibile rifugio ai bambini
di lzieu.

Il giorno successivo, i 51 pri-
gionieri ammanettati sono tutti
condotti a Drancy, campo dicon-
centramento e raccolta, antica-
mera della morte. Una settima-
na dopo ha inizio la deportazio-

ne: il primo convoglio con 34
bambini e 4 educatoricper |

Auschwitz-Birkenau| parte!il 13

[aptile 3944 'ultimo treno con
|\ gli"gitimi bambini partira il 30

giugno. Tutti gli ospiti della colo-
nia d'lzieu sono assassinati
nelle camere a gas. Tutti mori-
ranno tranne un’educatrice: Léa
Feldblum che al momento della
selezione e destinata al lavoro
e subira poi esperimenti medi-
ci nel campo. La sorte riserva-
ta a Miron Zlatin e ai due ado-
lescenti della colonia, Arnold
Hirsch e Théo Reis, & diversa:
trasportati da Drancy in Esto-
nia, saranno costretti ai lavori
forzati e poi fucilati nel luglio
del 1944, Dei 51 ospiti della
colonia di lzieu, Léa Feldblum

é la sola soprawvissuta.

Nel 1939 gli ebrei in Francia
erano 350.000. Circa 80.000
fradonne, uomini e bambinifuro-
no deportati, ovwero un quarto
della popolazione, la maggior
parte di loro erano stranieri. |
sopravvissuti furono solo
2.500. Fra il totale delle vittime
ben 11.000 erano dei bambini,
la meta di questi fu arrestata
su ordine preciso del regime di
Vichy.

3. La memoria.

Maison d'lzieu, mémorial des
enfants juifs exterminés .|\ ()
A guerra finita, @ saputo\the it
matito e gli ospiti-delia colonia

\_non avrebbero mai fatto ritor-
“no, Madame Zlatin si & sempre

battuta per la salvaguardia della
memoria del luogo, perché il
ricordo di cid che era accaduto
a lzieu fosse patrimonio condi-
viso e non cadesse nell'oblio.
Il processo a Klaus Barbie nel
1987 da risalto alla sorte dei
44 bambini e dei loro educato-
ri. Barbie, ex capo della Gesta-
po di Lione e gia accusato del-
I'uccisione per torture del capo
della Resistenza francese Jean
Moulin, durante il processo sara
riconosciuto anche come man-
dante della retata d'lzieu e col-
pevole di crimine contro I'uma-
nita. Condannato all’ergastolo,
morira in prigione nel 1991.
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|1V 24 aprite 1994 il presidente
della Repubblica francese
Frangois Mitterrand inaugura il
Museo Memoriale dei bambini
d’lzieu. Per decreto presiden-
ziale la casa é inoltre uno dei
tre luoghi di memoria sul terri-
torio nazionale, in cui é stata
posta una stele in ricordo delle
persecuzioni antisemite. Dal
2000 prende la denominazione
di Maison d'lzieu, mémorial des
enfants juifs extérminés, e per
statuto “vuole essere oggi un
luogo di accoglienza e di vigi-
lanza attraverso il ricordo dei
bambini ebrei d'lzieu e la per-

La colonla dei bambini di 1zieb fot0 di Herve-Huguss

petuazione della loro memoria,
consacra le sue attivita all'infor-
mazione e all’'educazione diogni
pubblico sui crimini contro I'u-
manita e le circostanze che Ii
hanno generati”,

Durante la visita al luogo, il visi-
tatore € lasciato libero di sce-
gliere il percorso che procede
fra le due costruzioni visitabili.
La casa, luogo di vita e memo-
ria del passaggio dei bambini.
Il museo dove il percorso di fuga
delle famiglie dei bambini di
Izieu, si snoda accanto alla
macrostoria del percorso di
esclusione-deglistranieri prima
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e degli ebrei dopo - dallo Stato
francese, culla dei diritti del-
I'uomo. Nel museo sono propo-
ste ancheriflessioni sulla nozio-
ne di crimine contro I'umanita,
I'accusa per cui Barbie é stato
condannato. In quest’ottica &
anche proposto lo studio di fatti
ed eventi contemporanei come
la guerra in ex-Jugoslavia e il
genocidio in Rwanda.
La casa, dove i bambini hanno
vissuto e divenuta poi I'inizio
della tragedia, & luogo di vita e
allo stesso tempo di dolore. Ma
non & affatto un luogo trauma-
tico. Proprio grazie alla bellez-
Za paesaggistica e all’'essen-
zialita dell’allestimento musea-
le, I'ex colonia & _iln
dell evo &ételrl 30 ber
‘averso |'esposizio-
J}1 debdxs’eém delle lettere dei
“bambini?, dei loro volti e, grazie
alla ricostruzione della classe -
solo ambiente rifatto all'inter-
no della costruzione - nei cui
banchi gli ospiti d'lzieu si sede-
vano ogni giorno, un piccolo visi-
tatore pud immedesimarsi ritro-
vando parametri e segni di una
vita a lui famigliare e nota. Sedu-
to al tavolo del refettorio, cosi
come al banco di quell’aula il
bambino, accompagnato da un
operatore attento, & sponta-
neamente portato ad introiet-
tare la storia dei suoi sfortuna-
ti coetanei vissuti @ morti nel

aj U
“Ttemi di iavoro vengono sugge-

1944, Inquestomodo le doman-
de si susseguiranno spontanee
fino a cercare di comprendere
“I'inspiegabile” della deporta-
zione e dello sterminio.

4. 1l lavoro pedagogico a Izieu
La Maison d’lzieu & una strut-
tura aperta e sollecita al lavo-
ro degli insegnanti poiché é
soprattutto un luogo che offre
svariate risorse. Le tematiche
pedagogiche che sviluppa
riguardano, in primo luogo, la
politica antisemita del regime
di Vichy, le misure d’esclusio-
ne degli ebrei dalla wta~cw1}e,,,
le retate di bambi [:%\rﬁ g} oﬁa’
_& reaaa e'dei campi d'in-

rancesi.

riti durante un primo sopralluo-
go dei maestri o dei professori
senza alunni e, in seguito, si
cerca di costruire un progetto
che si potra sviluppare sia in
classe, sia sul luogo di memo-
ria, sia su altri luoghi di memo-
ria francesi o europei. Spesso
avviene che siano proprio gli
insegnanti a portare un proget-
to a Izieu chiedendo poi all’é-
quipe un supporto didattico,
archivistico o documentario, a
seconda del tipo di esigenza.

Con i piu piccoli (scuole mater-
ne ed elementari) sicreanolabo-
ratori, realizzabili sia nella ex
colonia sia nell'aula didattica
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del memoriale, che possono
avere per tema la vita quotidia-
na nella colonia attraverso le
lettere, oppure richiedono una
riflessione sui contenuti e sui
temi dei disegni prodotti dai
bambini della colonia. Le stra-
tegie adottate vanno dalla let-
tura guidata di fumetti e libri per
bambini che abbiano come con-
tenuto la guerra, la storia della
colonia d’lzieu, la persecuzio-
ne dei bambini ebrei e la depor-
tazione, sino alla scoperta e
presa visione di materiali d'ar-
chivio, documenti e fotografie
dell’epoca della colonia.

Svariati sono statiilavoridiclas-
si di scuole elementari che

hanno scelto come DU”togl-?ﬂrr { ng\e

tenza il racconte-di Uy testimas
w@m segu ito”af fron-
a d'lzieu e altre
matache precedentemente
citate. E possibile incontrare ex
bambini d'lzieu partiti prima del
6 aprile '44 oppure Mme Tardy
- I'insegnante della classe di
Izieu - che & ancora in vita e
disponibile a parlare ai ragazzi;
si collabora anche con testimo-
ni che non sono stati diretta-
mente coinvoltinellastoriadella
colonia ma che hanno subito la
persecuzione e I'internamento
durante la loro infanzia (Amica-
le de Bergen Belsen, Amicale

d'Auschwitz).

Il lavoro in classe di rielabora-

zione delle conoscenze acqui-
site e la produzione di un ela-
borato finale pud essere di vario
tipo: laboratorio teatrale finaliz-
zato alla realizzazione di uno
spettacolo, ateliers di scrittura
creativa con raccolta degli ela-
borati in una piccola pubblica-
zione, ateliers di arti visive con
creazione di opere da esporre
nella scuola e nel museo.

La Maison d'izieu & poi impe-
gnata in progetti pedagogici e di
scambio con partners europei
in Germania e in Italia. L'inau-
gurazione dell'esposizione Man-
neim-lzieu-Auschwitz nel gen-s

na iodel 2004 a) )
Abpr %Hnﬁﬁaléﬂl"

M}da gtco sulle tracce
alcuni bambini d'lzieu con-
dotto dall’équipe della Maison
assieme agli studentie agli inse-
gnanti dei licei di Mannheim e
Saint-Marc di Lione.

Per quanto riguarda I'ltalia, la
Maison d’lzieu ha intrapreso un
partenariato con la rete musea-
le della provincia di Modena e
in particolare con |'Istituto Sto-
rico e la Fondazione Villa Emma,
ragazzi ebrei salvati. L'incontro
fra queste realta ha gia prodot-
to diversi risultati: la realizza-
zione a Nonantola dell’esposi-
zione | bambini ebrei della Colo-
nia di lzieu, un crimine contro
I'umanita, in occasione del 27
gennaio 2004, I'evento é stato
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sostenuto da Amministrazione
Comunale, Istituto Storico e Mai-
son d’lzieu. Sempre nell'ambi-
to delle iniziative per la Giorna-
ta della Memoria si & realizza-
to I'incontro di un ex bambino
della colonia di Izieu - Samuel
Pintel - con i ragazzi delle scuo-
le medie diNonantolache hanno
poi inaugurato, il 6 aprile 2004
a lzieu, I'esposizione bilingue
sulla vicenda dei ragazzi ebrei
rifugiati a Villa Emma di Nonan-
tola. L'edizione franco-italiana
e stata curata dallo staff di lzieu
in collaborazione con Istituto
Storico e Fondazione.

Infine per rilanciare progetti e

relazioni franco-italiane sono_

stata ospitata a lzieu, da-set-
tembre a novembre 2 001\41'?:1'1;'&
~ lita d'insegnante elementare
\\col laboratrice dell’Istituto Stori-
“¢o di Modena e curatrice della
versione italiana della mostra
fotografico-documentaria sulla
colonia. In quel periodo ho avuto
I'incarico di sviluppare relazioni
di lavoro e istituzionali fra i part-
ners modenesi e altre istituzio-
ni e musei della regione Rhone-
Alpes: ho seguito |a progettazio-
ne di scambi scolastici, viaggi di
formazione per operatori e inse-
gnanti, giornate di formazione
per insegnanti francesi, realizza-
zione d'esposizioni, ho poi effet-
tuato ricerca storica e stabilito
contatti con storici e ricercatori

per creare eventi formativi o con-
vegni in Francia e in Italia. Il lavo-
ro e |I'esperienza si sono rivelati
entrambi estremamente profi-
cui, le basi per una collaborazio-
ne fruttuosa e duratura mi augu-
ro siano state create.
L'invito personale che rivolgo a
ogni insegnante € quindi di sta-
bilire contatti con I'équipe della
Maison d’lzieu e di non esitare
ad accompagnare classidi scuo-
la elementare in questo luogo
speciale perché luogo di vita e
di memoria viva. Di non secon-
daria importanza é |a possibi-
lita, se si concorda in anticipos:,
di effettuare Ia visita)in lingua’/
italiana: |l progétto \pud-essere

i nawta interdisciplinare e toc-

~care tematiche in programma

quali: educazione alla convi-
venza, educazione alla cittadi-
nanza, all’intercultura; i possi-
bili contenuti da affrontare
sono: il concetto di razzismo e
di razze, la guerra, i bambini in
guerrae l'infanzia negata, i dirit-
ti dei bambini.

Quella casa sulla collina di Izieu
sapra accogliere, come ha fatto
con me, anche voi per ricorda-
re una storia senza tempo, un
crimine contro I'innocenza, una
tragedia europea.

Alessandra Fontanesi
Istituto storico di Modena-Maison d'lzieu
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*Cfr, Serge Klarsfeld - storico e avvoca-
to di parte civile nel processo contro
Klaus Barbie tenutosi a Lione nel 1987
- definisce in questo modo la casa in cui
si rifugiarono i 44 bambini ebrei di lzieu
durante |a sua arringa.

?Oggi il 16 luglio & la Giornata dellaMemo-
ria per lo Stato francese

*0Oggi conservati alla Bibliothéque Natio-
nal de Paris

Contatti:

Alessandra Fontanesi
alefontanesi@yahoo.it

Maison d'lzieu

tel. 0033.4.79872105
fax 0033.4.79872501
www.izieu.alma.fr
izieu@alma.fr

Service pédagogique:
Marie-Ange Baron

e Pierre-Jerdbme Biscarat
tel. 0033.79872637
marie-ange@nomade.fr
biscarat@hotmail.com

Istituto Storico di Modena

tel. 059.219442/059,242377
fax 059.214899
www.istitutostorico.com
istituto@istitutostorico.com

Per approfondire:

Serge Klarsfeld, Les enfants d'l-
Zieu: une tragédie juive, Les Fils et
Filles des Déportés Juifs de Fran-
ce, 2000.

_ Pierre-Jerome Biscarat, Les enfants

d’lzieu, 6 avril 44: un crime contre
I"humanité, Le Dauphiné Libéré ed.,
2003.

| bambini ebrei della colonia di Izieu,
un crimine contro I'umanita aprile 43—
aprile 44, a cura di Pierre-Jerome
Biscarat, Stéphanie Boissard, Ales-
sandra Fontanesi, Comune di Nonan-
tola, 2004. (Catalogo della mostra
fotografico-documentaria realizzata
dal Centro per la pace e l'intercultu-
ra Villa Emma e Maison d'lzieu).
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Una scuola a Mantova

La famiglia Levi abitava in un
appartamento ampio e confor-
tevole nel centro di Mantova, la
casa era allegra, con un gran-
de giardino nel quale giocava-
no tanti bambini: Franco, Silva-
nae Luisa, figli di Enea e di Elide
Levi, ma anche Teresa, la bam-
bina dei custodi dello stabile,
e Giovanni, che abitava li davan-
ti, e poi cuginetti Nello e Mare-
sa e i bambini delle case li intor-
no. Oltre il giardino c'era il cor-
tile della Prefettura e quando
c'erano cerimonie importanti
tutti i bambini si mettevano in
soffitta per spiare tutto dall’al-
to: indimenticabile tﬁ“d’lﬁltﬂﬂ?P
Reali di-Casa Savoia.Quando

nhs‘.s'avaJ la-processione, inve-
\I\ee, tbambini, tuttii bambiniinsie-

me, si affacciavano alle finestre
delle stanze che davano su via
Principe Amedeo e buttavano
fiori. 1938. L'approvazione delle
leggi razziali cambid anche la
vita di Luisa, la pit piccola dei
fratelli Levi, che faceva la quar-
ta elementare e amava moltis-
simo la scuola: per due anni fre-
quentod la classe speciale per
bambini ebrei che le autorita sco-
lastiche avevano allestito in fret-
ta e furia in un'aula a piano terra
di una grande scuola della citta:
dalla prima alla quinta tutti insie-
me, maschie femmine, e gli altri,

i bambini non ebrei, che pren-
devano in giro i piccoli reclusi.
La scuola non fu una bella espe-
rienza per Luisa e i suoi compa-
gni. Qualche famigliaebreaman-
tovana cerco di risparmiare que-
sto dolore ai propri bambini
iscrivendoli a collegi o a scuole
private di altre citta, ma i Levi
avevano un'altra visione della
vita; credo che amassero trop-
po la normalita della loro esi-
stenza, che fossero cosi sere-
namente integrati nell'ordine
della quotidianita da essere
disposti ad accettarne pamen-
temente sconnessure djsagi
pur di non metferi&gas’na

mente in discussione. E poi a

._sepa?arm non ci pensavano

assolutamente. Per il resto, la
vita di Luisa e dei suoi fratelli
maggiori all'inizio non cambio
moltissimo: il loro giardino era
sempre pieno di bambini. Nelle
fotografie lei & sempre al cen-
tro di folti gruppi di amici: bella,
allegra, sempre scomposta
come appariva nelle fotografie
di quando era piccola; gia dalle
immagini sembra che il piccolo
mondo di cugini e amici ruoti
intorno a lei. La sua passione
era la musica, suonava benis-
simo pianoforte e fisarmonica
e questo la rendeva ancor pid
irresistibile. Quando la propa-
ganda antisemita si fece piu
pressante e qualche genitore

24



comincid a non permettere pi
ai propri figli di frequentare casa
Levi, Luisaele sue amiche mise-
ro in atto strategie di ogni tipo
per restare in contatto fra loro:
I'alfabeto muto attraverso le
finestre, unfitto scambiodispar-
titi musicali, i bigliettini, il telefo-
no. C'é una lettera di Luisa a
una cugina, scritta ai primi di
settembre del 1943, che da I'i-
dea di quanto argento vivo aves-
se addosso: non capisce la
ragazzina di guattordici anni i
pericoli che incombono, guarda
i tedeschi che incominciano a
farsi numerosi in citta e alla
cugina Maresa scrive divertita
che sono proprio dei bei ragaz-_,
zi. E racconta anche-

in blctclﬂtt i‘fanghi \béa'l'ﬂnel{
Ff& fstti-colorati appe-
Qﬁ hﬂu montare, della musica
dl Dvorak che stava scoprendo
e che l'incantava.

Qualche mese dopo, il bell’ap-
partamento dei Levi restera
vuoto. Potremmo seguire i loro
tentativi di trovare rifugio, di
nascondersi e ci accorgerem-
mo che il problema per Luisa e
per i suoi era forse soprattutto
quello di riuscire a non separar-
si fra loro, a non allontanarsi
troppo dallaloro citta, dai paren-
ti e dagli amici: c'é gente fatta
cosi. Del resto le aspettative
per il futuro si costruiscono su
una familiarita con il passato:

come si poteva capire quello
che stava accadendo? All'inizio

di marzo qualcuno segnald alla
Gnr di Mantova che i Levi erano
nascosti a Milano, in un picco-
lo appartamento del centro,
insieme a una zia. Naturalmen-
te i fascisti li presero, portaro-
no la madre e le ragazze a Man-
tova nel campo di transito alle-
stito nei locali della Comunita
ebraica; il padre, invece, fu rin-
chiuso nel carcere della citta.
Solo Franco, il figlio maggiore,
era riuscito a scappare in Sviz-
zera con la sua fidanzata, un
vestito da sposa nella val
Rimasero int nﬁti.rg_ qtﬁﬁy%— ’
~Peran mese aprlle li
otate— | \caricarono su uno dei convogli
per Auschwitz. Ma in quel mese
accaddero piccole cose, cose
davvero piccole, che diedero a
Luisa e ai suoi qualche confor-
to. Le persone che avevano lavo-
rato per suo padre, Enea Levi -
gente come |'ex custode della
casa di via Principe Amedeo, ad
esempio, e un impiegato della
sua ditta di tessuti - in genere
si sentivano pid amiche che
dipendenti. Cosi, quando ven-
nero a sapere dell'arresto, si
organizzarono per provvedere
ai Levi come potevano: la fami-
glia Grandi si occupo di Enea,
andavano in carcere a trovarlo
e aportarglidamangiare. | Sala,
gli ex custodi, decisero di pro-
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curare regolarmente cibi caldi
alle ragazze e alla madre: Luisa
era golosa di minestrone, ad
esempio, e Silvana era delica-
ta di stomaco e aveva bisogno
di mangiare cose leggere. C'e-
rano anche altri bisogni: nei
mesi di clandestinita avevano
consumato i pochi indumenti
che avevanoconloro.CosiiSala
fecero risuolare le scarpe delle
tre donne e gliele portarono
perfettamente in ordine, guar-
da caso, la seradel 4 aprile,
primadelcoprifuoco.Primadella
deportazione. Le ultime scarpe
buone di Luisa, di sua sorella
e di sua madre. Partirono per
la Polonia con quelle. Ricorda

dei delinquenti ...- E la frase
era rimasta in sospeso, incer-
ta se essere una sommessa
protesta o un tentativo di giu-
stificare una colpa inesistente.
| Sala e i Grandi non potevano
enonsapevanofaredipiu, erano
gente semplice. Ma si sottras-
sero all’ accettazione passiva
della normalita della persecu-
zione, non caddero nell’'indiffe-
renza, in quello stato di nega-
zione del dolore dell'altro che
Stanley Cohen chiama oggi
“diniego”. E quell’ipocrita fin-
gere di non sapere quello che
si sa, di non vedere quelloiche,
si vede: le coscienze anrgebbta-’

. tejtutte le Iuci'spente. La fami-

Teresa Sala che la sua; am]ea \\glia>Sata e la famiglia Grandi

Silvana, . quelf'uitima) \\sera,
aupw\adclan@ola {e aveva detto:
\\'Siamo ebrei, ma non siamo

‘non fecero niente di eroico,

ebbero solo la capacita di man-
tenersi fedeli al proprio senti-
re. Molti non lo fecero. Ci furo-
no vicini dei Levi, gente che abi-
tavanello stesso edificio proprio
nei mesi piti drammatici, che li
dimenticarono immediatamen-
te e che, anzi, si sentirono ras-
sicurati dalla presenza degli uffi-
ciali tedeschi che avevano occu-
pato il loro appartamento:
“Erano persone squisite, veni-
vano a prendere i nostri bambi-
ni per portarli nel rifugio quan-
do suonava |'allarme antiaereo,
erano un po’ birichini... si por-
tavano in casa delle signorine,
ma ci hanno lasciato un ricordo
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bellissimo, suonavano maghnifi-
camente il pianoforte” (Il pia-
noforte su cui Luisa poche set-
timane prima si esercitava a
suonare Dvorak. Mai pil ritrova-
to). Cosimi dice il vicino di casa
che subito dopo la guerra si com-
pro per due soldi il grande e bel-
lissimo appartamento nel quale
Luisa era cresciuta. E aggiunge,
con un filo di ironia che tenta di
apparire benevola, che i Levi si
erano “autodeportati” scappan-
do, e non capisce perché io mi
ostini tanto a raccogliere noti-
zie su di loro: Enea, tra I'altro,
non era certo un genio negli
affari. Lui, il vicino, invece si,
bisogna riconoscerglielo. C’ é
anche gente fatta cosi

Fra pochi rgﬁ}t"hl BOb rlagaszl
.,\txaai_tre@utredfm anni frequen-
U'teranno una scuola che si chia-
mera Istitutocomprensivo Luisa
Levi. Il ricco e ormai molto anzia-
no vicino continuera a non capi-
re perché una scuola cosi gran-
de e importante venga intitola-
ta a una bambina sparita nel
nulla. | Grandi, i Sala e i loro
figli sono invece commossi
quasi quanto i parenti soprav-
vissuti dei Levi. Due modi diver-
si di avvertire i rapporti, di sen-
tirsi con - cittadini, di mettere
in relazione passato e presen-
te, individuo e collettivita, sog-
getti e storia. Occorre tener pre-

sente che ci furono modi diver-
si di assistere alla persecuzio-
ne degli ebrei. Qualcuno, a suo
modo, prese posizione.

Cosa racconteranno gli inse-
gnanti dell’Istituto Luisa Levi
alle bambine e ai bambini della
loro scuola quando dovranno
spiegare la scelta di questo
nome ‘minore 'e dire loro: “Voi
siete i ragazzi dell’ istituto Luisa

.Levi?” Temo alcuni pericoli. Ho

paura che qualcuno definisca
Luisa “La Anna Frank mantova-
na”, & gia accaduto. Inevitabil-
mente il lager e i forni cremato-
ri getteranno la loro ombra sulla,
vitadi Luisa, sulla syayitapiena
e normale di adolescente, ma

[ acprattutto suffe sofferenze
~‘ordinarie’ della discriminazio-

ne, quelle che anche oggi potreb-
bero affliggere qualcuno a cui
viene messo addosso lo stig-
ma di ‘straniero’ o di ‘diverso’.
Ho paura che Auschwitz cancel-
li agli occhi dei ragazzi la nasci-
ta e la felicita di Luisa, il suo
amore per la musica, la bici-
cletta lustra sulla quale sfrec-
ciava per le vie della citta. Temo
cheinsieme aidati sensibilirela-
tivi alla sua vita materiale, alla
realta bella del suo essere, spa-
risca I'interrogativo piti owio e
profondo: perché un'adole-
scente cosi simile a tutti gli altri
adolescenti, speciale forse solo
per quel gusto di ridere e di fare

27



la burlona, a un certo punto &
diventata I' altra, una nemica da
estirpare? Come & potuto acca-
dere qui, in questa citta bella e
civile, giorno dopo giorno?

Un'altra cosa temo come con-
seguenza del taglio ‘orrorifico’
che qualcuno tende a dare all'in-
segnamento della Shoah: un
indistinto e oscuro senso di
colpa. E una ripulsa verso se
stessi che pud diventare ripul-
sa per la vittima. “Mi vergogno
di me stesso”, “mi vergogno di
essere italiano”, “provo rabbia
per i miei genitori e i miei nonni
che hanno permesso che tutto
questo accadesse”. Questo mi

dicevano le ragazze e i ragazzi _
di una terza media che aveva.

lavorato a lungo; e in| imodo ori-

ginale) per molti/versi intelli-
gente‘suﬁo sterminio. Ma se il
“discorso si spostava dagli ebrei

agli immigrati, i ragazzi diventa-
vano aggressivi e drastici: la
maggioranza € convinta debba-
noandarsene aqualunque costo
e che comunque non debbano
godere di diritti e di tutele. Certo
anche le equiparazioni sempli-
cistiche sono temibili, ma erano
i ragazzi stessi a farle durante
la conversazione. Una bambina
di quinta elementare nel corso
di una discussione sullo stesso
argomento fa questo ragiona-
mento davvero profondo e inso-
lito per la sua eta:

- Noi non ci abbiamo pensato su
prima di sterminare gli ebrei. 1 ([
Quando le chiedo perché usa 1l ptg-
nome 7noi” Gidlia risponde: = -
| Noi,-tutti/ non‘eumpm

\.“Matu non c'eri ancora quando gli

ebrei sono stati sterminati nei lager
nazisti - le faccio notare,

- Noi facciamo parte degli italiani
quindi dobbiamo assumerci anche




le responsabilita degli italiani, no?
Gli italiani sono tutti gli italiani, quel-
li che ci sono stati prima e quelli
che cisono stati dopo. Quindi anche
noi che siamo venuti dopo la secon-
da guerra mondiale dobbiamo assu-
merci delle responsabilita.

Mi piace che Giulia usi il termi-
ne responsabilita e non parli di
colpa, mi piace che abbia gia in
embrione il concetto di respon-
sabilita storica. Maquesto “noi”
& troppo pesante da portare a
undici anni. E non pud essere
un ‘noi’ indistinto.

Ecco, a Giulia, vorrei racconta-
re la storia della famiglia Gran-
di e della famiglia Sala, che
hanno fatto piccole cose che le

assolvono, amio awiso, daquet 1|

“noi non ci abb:amopenSaﬁaé.u
prima di- -sterminare gl ebrei”.
'\w«re; spiegarle che non era
U'necessario essere Giorgio Per-
lasca (che un bambino nel fer-
vore di una discussione chiama
Gian Perlasca, sovrapponendo
leimprese digenerositae corag-
gio dell’ardimentoso padovano
a quelle del meraviglieso sca-
vezzacollo inventato da Vamba)
per fare gesti di disobbedienza
rispetto all’ordine disgustoso
imposto dai fascisti e dai nazi-
sti. Magari le racconterei la sto-
ria di Villa Emma, di Giuseppi-
na Pretti Gusmano e di Giocon-
da Carmi, ma anche quelladelle
mie zie che tennero nascoste

per mesi una loro compagna di
scuola ebrea e sua madre in un
corridoio chiuso da un armadio,
nella loro casa di Sondrio. Non
se ne vantarono mai, lo consi-
deravano un gesto di affetto
dovuto, ricambiava tante prove
di amicizia ricevute. Vorrei che
Giulia capisse che di fronte a
guanto stava accadendo si pote-
va vedere o chiudere gli occhi;
disobbedire a ordini assurdi o
essere sudditi ossequiosi e
conformisti; restare fedeli a se
stessi e ai sentimenti di ordina-
ria civilta, come I'amicizia e il
rispetto, che in genere anima-,
no le persone o accettare 'di’/
laseiarsi, imBarbarire. Piccole
| linee) di-resistenza, piccoli atti
di giustizia che hanno al fondo
la parola responsabilita.

Maria Bacchi
Istituto mantovano di storia
contemporanea
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Bambini di marzapane.
Una storia due culture.
Molte vite.

Premessa

limarzapane € unsemplicedolce
fatto di mandorle tritate mesco-
late allo zucchero con un po’ di
albume montato a neve; a que-
sta leccornia il vocabolario attri-
buisce un'immagine inoffensi-
va e lo consacra simbolo della
delicatezza'. Il nome, la cui ori-
gine e araba, definisce non solo
il dolciume ma anche la sua con-
fezione, contenitore e contenu-
to, apparenza e sostanza, tutto

quello che il mondo vorrebbe, o

forse dovrebbe, garantire ai ban:
bini: una crescita senza Joffese.
~Unasituazione davwero utopica,
'Jnatenale per narrative fantasti-
che che compiono un tragitto fia-
besco, spaziillusori plasmatidai
grandi autori per adulti e per
bambiniinregnidigeografie della
liberta, della conoscenza,eman-
cipata e della mutevole capacita
di trasformazione. Basti pensa-
re a Robinson Crusoe, a Gulli-
ver, alle tre versioni scritte da
Lewis Carroll di Alice nel paese
delle meraviglie, e recentemen-
te alla bella narrativa di avven-
tura atemporale di Harry Potter
della J. K. Rowling.
Fino al XVIl sec. la letteratura
non ha avuto un occhio di riguar-

doneiconfrontidell'utenza “bam-
bino”, né come protagonista, né
come lettore; si ignorava la spe-
cificita della sua identita e per
molti secoli si & considerato il
fanciullo una sorta di adulto in
miniatura, la cui vita non pre-
scinde mai dal gruppo famiglia
e dal collettivo’. Ancora negli
anni Quaranta in ltalia, e in gene-
rale in Europa, il ragazzino dove-
va attendere la sostituzione dei
calzoni con un paio di pantaloni
lunghi, per non sorbire pil le let-
ture guidate, la narrativa epura-
ta dalle autorita scolastiche,
familiari o addirittura Hpolmche =
In Italia, con. la-dij slur{e di/

: ma:ssadélla’(elewsioﬁe poicon

limpulso datodal ‘68 e, inmodo

“pit decisivo, verso I'inizio degli

anniOttanta, I'editoriaperragaz-
zisié lentamente districatadalle
briglie del sentiero didattico e
dall’eccesso di impostazione
ideologica. In poche parole, in
guesti ultimi anni la biblioteca
di classe non ha pit il ruolo di
guida assoluta alle letture; inse-
gnanti, genitori e ragazzi si tro-
vano a fronteggiare scaffali
colmi di proposte editoriali, e la
scelta del titolo giusto & spes-
so un'impresa titanica. |l termi-
ne stesso “giusto” & una trap-
pola ad alto rischio, specie se
applicato a un tema cosi terri-
bile, immenso € non poco stru-
mentalizzato come la Shoah. Un
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esempio fra i tanti, relativo alla
discontinuita delle scelte,
potrebbe essere il libro Un sac-
chetto di biglie di Joseph Joffo,
tradotto in italiano nel '76, oggi
poco presente nell'elenco delle
letture raccomandate. |l caso
de La banalita del bene di Enri-
co Deaglio pubblicato nel 1990,
giunto alla sua massima popo-
larita nel 2003 con la trasposi-
zione del racconto in serial tele-
visivo disuccesso, sollevaun'al-
tra scomoda perplessita. Il film
ha creato un'aureola popolare
intorno alla figura di Giorgio Per-
lasca, un “Giusto tra le nazio-
ni”, ma ha tralasciato gli aspet-
ti apparentemente banali del

brillante personaggio avventu—
riero e generosc; qualita contes

_styalizzate, |invece, dailaccura-
\ﬁa'n..'qi'dﬁr(:h'-’-ébﬁio—storica di Dea-
glio. A questo punto merita
un’attenta osservazione anche
la costanza con la quale tro-
neggia sulle scelte scolastiche
Il diario di Anna Frank, inamovi-
bile simbolo della Shoah per gli
alunnidellall e [l media. Il libro,
curato dal padre Otto e stam-
pato per la prima volta nel '47,
ad Amsterdam, venne pubblica-
to in Italia nel '54 e dagli anni
Settanta continua a essere il
pit diffuso approccio alie diffi-
cili tematiche concernenti la
deportazione e il lager®. Sitrat-
ta di una scelta singolare, dal

momento che il Diario presen-
ta nodi di esistenza adolescen-
ziale, spesso ignorati, ai quali
si aggiungono prudenti rifles-
sioni sul corredo cognitivo ed
emotivo di un ragazzo dodicen-
ne di oggi; inoltre andrebbero
preseinconsiderazionelenuove
pubblicazioni apparse nel corso
degli ultimi vent’anni sul tema
della Shoah (inclusi i diari).

- L'attenzione alla comunicazione
rivolta agli alunni della V ele-
mentare e della scuola media
riguardo alle realta di segrega-
zione razzista e I'eliminazione
fisica della popolazione ebraica-
durante la Seconda GuerraMon-)
diale - in-particolare alla medita-

‘[\ta ricerea di annientare i mem-

“bri piu piccoli di quella civilta -
presenta un'ipotesi piuttosto
articolata sulla pregnante neces-
sita di confrontarsi come educa-
tori, genitori e “autori di testi”
con materiali dal carattere lette-
rario, memorialistico, documen-
tario, musicale e quant'altro, che
confluisce nel mare delle buone
intenzioni, delle cerimonie e dei
moralismi estetici, chiamato
“insegnamento della Shoah".
L'istituzionalita del Giorno della
Memoria, Legge n. 211 varata il
20 luglio 2000, sollecita il for-
matore a operare come promo-
tore di iniziative, progetti e testi
intenti ad allontanare una didat-
tica o un approccio formativo
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sagomato a misura di adulto,
dotato di strumenti critici e di un
bagaglio fatto di sensibilita psi-
cologica maggiore.

La reattivita, la comprensione e
I'identificazione degli alunni
passa invece attraverso i lin-
guaggi specifici che caratterizza-
no il loro network esistenziale:
emozioni e codici di comporta-
mento, convinzioni sociali e reli-
giose, sedimenti culturali “terri-
toriali” e folclore; una lamina
che, al giorno d'oggi, si struttu-
ra in sottili strati di incertezze e
diinquietudine. |l profondorispet-

Eyes, Yad Vashem, 2004.

to perquelladimensione diinfan-
zia e di gioventl, apparente-
mente normale, dolce e fragile
come un biscottino di marzapa-
ne della nonna o come |'oramai
globalizzata Nutella, non deve
trattenerci dal proporre in clas-
se, o durante i laboratori di let-
tura e di cinema, I'opportunita
di fare propria e perfino di svi-
luppare una successiva memo-
ria individuale e intima del topos
universale che narra la storia dei
bambini ebrei privati della nor-
malita: tasche rimpinzate di
“mendalach undrosinkes”, man-

Bambini salutano Hitler, Obersalzberg, Germanla, /tzhak B. Tatelbaum, Through Our
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dorle caramellate e uvetta, com-
mento il grande scrittore yiddi-
sh, Shalom Alechem (1859-
19286), laowiaquotidianitainfan-
tile scandita dalle immagini dello
studio nella sinagoga, dei bim-
betti che portano |'acqua dalla
fontana dello shtetl o dei ragaz-
zi vacanzieri nella colonia estiva
dell’orfanotrofio ebraico di Var-
savia (1938) diretto dal medico
ed educatore Janusz Korczak®.
Quando poi I'educatore si trova
in classe, ovunque essa sia,
responsabile della funzione
pedagogica e morale di coinvol-
gere gli alunni con la “nostra” e
non la “loro” storia del novecen-
to, in realtad ha davanti a sé un.
vasto e sensibile inventafio.
natura, letteratia, “documentaria

d'artistica alta quale potrebbe
ﬁ«sbedere

| percorsi

Come scrive Raffaele Mante-
gazza, studioso milanese della
“pedagogia della resistenza”,
si inizia dalla scuola stessa:
“nell’Europa nazista dopo il '38
e in [talia in seguito alle leggi
razziali bambini e bambine ven-
gono poi progressivamente
espulsi dalle scuole, che devo-
no rigorosamente essere juden-
frei; & proprio il desiderio di tor-
nare a scuola il tratto caratteri-
sticodeifanciulliedellefanciulle
di quest'epoca, e anche uno dei

pit toccanti... si coglie I'a-
sprezza della violenza consi-
stente nel chiudere gli edifici
scolastici in faccia ai fanciulli e
alle fanciulle ebree. Andare a
scuolasignificaconfrontarsicon
gli altri e le altre, scoprire I'in-
fanzia negli occhi e nei corpi
degli altri bambini”™.

Raccontare del mondo scolasti-
co ebraico europeo o italiano di
cent’anni fa, non & affatto un
impresa facile; mancano, come
ricorda Alberto Cavaglion
memorie fondate su prove sicu-
re, lasciando anoi-lettorinostal-
gici o infatuati agkstereo‘tl pisy)
la composizigne d&H immagine’
. delbambino ebreo: scolaro pro-

\\digig oppure semplicemente vit-

tima®. Il romanzo Motl, il figlio
di Peyse il cantore, di Mendele
Mocher Sfojrim (1835-1917)
narra le avventure dello scu-
gnizzo Motl, mentre le poesie
sull'infanzia di Ch. N. Bialik
(1873-1934)esaltano con note-
vole ironia I'infinita liberta del
protagonista, un orfano “fortu-
nato”, esattamente come
Motel, che scorrazza sognante
tra prati e boschi, lontano dal
heder, ovvero la stanza nella
scuola ebraica. Episodi lontani
di infanzia sconosciuta, alla
quale qualcuno si & awvicinato
attraverso un velo di nostalgia
yiddish, o per mezzo della docu-
mentazione fotografica intenta
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a immortalare la vita ebraica in
est Europa allo scoppio della
seconda Guerra Mondiale.

Un lavoro in classe pud ad esem-
pio essere condotto sulla narra-
tiva didattica, opera degli edu-
catori stessi del ghetto di Lodge,
chenel'39composerounafiaba,
accompagnata da diciassette
grandi disegni dai colori sgar-
gianti, al fine di “persuadere” i
pill piccoli al duro lavoro nelle
fabbriche e nelle officine. Il fat-
tore dell’istruzione, non & altro
che la continuita del pensiero
culturale ebraico: non esiste
nulla che possa avere una prio-
rita maggiore che l'istruzione.

Il Midrash racconta di Abba .
Hilkia, nipote del g:a.nde Sag- ||

gio Honi, sciamano delle' piog-

B che- 'ergditéct poteri miraco-
\\\Tosi-del nonno. Cosi, quando il

mondo necessitava di pioggia
la gente usava di recarsi da lui
per chiedere la misericordia dei
cieli. Il saggio, cioé il maestro
per la tradizione ebraica, pre-
cedette la richiesta con alcune
azioni giuste e diede del pane
a due bambini; al primo una
fetta piccola, al secondo una
fetta grande. Morale della favo-
la dispiegata tra domande e
riposte, é che la fetta pilu gene-
rosa fu data a colui che fre-
quentava la scuola, premio per
ilcompimento del precettodello
studio’.

| Macchi(il confi ne'olkeﬁaésera'

La Favola del Ghetto di Lodge
La commovente storia del ghet-
to di Lodge, I'ultimo ghetto su
terra polacca ad essere distrut-
to, terminaconlasuatotale liqui-
dazione nel '44; circa 73.000
persone, tra adulti e bambini,
anche quelli fortunati che lavo-
ravano sodo nelle fabbriche e
conseguentemente usufruivano
della scuola pomeridiana e otte-
nevano una porzione un poco
piti grande di cibo, furono depor-
tate nei campi di sterminio di
Chelmno e di Auschwitz.

Il casa: | due angeli dichiarano:

chi, di corsa, il traguardo nonlraggum

gera dal Giardino dell'Eden,
to per 'eternitad |

_lincavaliere alla corte diventera...

““State chini sulle macchine,

Cucite! Non fermate la mano

ed ecco davanti brillano le luci.

E una casa, piccola, un po’ bruttina,
che agli arrivati apre le porte...”

Proposta dagli insegnanti del
ghetto, la favola accompagnata
dai disegni spiega l'importanza
dell’apprendimento del lavoro
assegnato ai piu piccoli. Ogni
fabbrica, resort, produceva arti-
coli particolari: scarpe, vestiti,
spazzole, cinture, equipaggia-
mento per I'equitazione. | qua-
dri variopinti, realizzati in colori
ad olio, furono creati per invo-
gliare i ragazzi aimparare i diver-
simestieri; in essi, come in Alice
nel paese delle Meraviglie, bana-
lissimi strumenti di lavoro (mac-
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?a}llfesto dalla Fiaba del Ghetto di Lodge, Yad Vashem (disponibile in traduzione
aliana).
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Resort nel Ghetto di Lodz

\\chine’' da’ cucire, rocchetti...)

- divengono un mondo fantastico
di attrezzi personificati.
E una favola dolce e, al stesso
tempo, amara e crudele. Nella
narrazione, scritta in polacco,
ilprotagonista, il principe buono,
riesce ad accogliere nel suo
castello fantastico, ovwero una
fabbrica, alcuni bambini fortu-
nati. Chi non imparera il mestie-
re,onell'immaginario dellafavo-
la, non riuscira a padroneggia-
re gli strumenti e i macchinari,
prima ostili e poi amichevoli,
non entrera nel castello e
rimarra solo, senza speranza di

Tatelbaur, Through Our Eyes, Yad Vashem, 2004.

A £ g

vita per un futuro.

Fuori regna I'inverno dell’'uma-
nita e purtroppo “la salvezza
non & garantita nemmeno ai pic-
coli che hanno varcato la soglia
del castello™.

Decine di testimonianze e libri
narrano la resistenza, detta
minore, fatta di scuole clande-
stine e di lezioni in luoghi preca-
ri; alfabeto, letteratura, storia o
medicina a livello accademico. |
diari di E. Ringelblum, lo storico
del ghetto di Varsavia, sono una
fonte inesauribile per la com-
prensione della spinta alla con-
duzione di una vita normale



anche nel ghetto e perfino nei
campi di concentramento®.

La scuola del ghetto “modello”
di Terezin, con corsi di ginnasti-
ca, laboratori di pittura e teatro
e un giornalino, propone un'ul-
teriore strato di conoscenza
sullavitadeibambini,masoprat-
tutto, sullasottilelineadidemar-
cazione che separa |'umano dal
tragico. Sfogliare quelle pagine
significa non solo conoscere

intimamente i giovani protago-

nisti nel loro inusuale quotidia-
no nei ghetti, precario e fugge-
vole, ma anche prevenire, para-
frasandoP. Levi, la diffusa piaga
dei giovani senza capacita criti-
che, *
repubblica di Salo erano ragaz
zini come tanti altri} \privati fin
0 dalla bt'matmfanma 'dei poteri
\\Critiei™ Slrendedeltuttosuper-
fluo in questa sede rimarcare il
pericolo dello spettro, sempre
latente, della segregazione e
della discriminazione.
Questo non & successo solo
altrove, in Germania o in Polo-
nia; Torino & stata un dramma-
tico palcoscenico di eventi di
guerra, di simpatie fasciste e di
forte opposizione civile ed arma-
ta all’occupazione nazi-fascista.
La stessa scuola, o meglio, |'or-
fanotrofio - collegio della Comu-
nita ebraica di Torino & al cen-
tro di una storia straordinaria ed
esemplare di coraggio e di altrui-

i ragazzini mobilitati della,

smo nei confronti di bambini, la
storia di Gioconda Carmi.
Osservando 'inventario di libri
propostodallebibliotecheedalle
librerie e | percorsi didattici rea-
lizzati dalle classi Il della scuo-
la media ci si domanda: gli alun-
ni della V elementare possono
odevono confrontarsiconil peso
delle situazioni descritte qui
sopra? In classe seguono, natu-
ralmente, programmi dedicati
alla geografia, alla storia e alla
letteratura italiana, con partico-
lare riflessione rivolta alla sco-
perta del proprio ambiente
casa, paese, Citta e paess ,‘;
proprio_ que:liafdhneﬁsmne i’
curiosita e dilawentura, accen-
natanetle conversazioni di Primo

'_'Lew e alquanto presente nelle

opere biografiche e fantastiche
di Uri Orlev, di J. Joffo e di Karen
Levine, costituirebbe un solleci-
to all'insegnamento della “non
infanzia” anche agli alunni dav-
vero piccoli.

“Hai colpito nel segno, & pro-
prio vero che, in quei memora-
bili dieci giorni del gennaio
1945, io mi sono sentito come
Robinson Crusoe, ma con una
importante differenza. Robin-
son si era messo al lavoro per
la sua individuale sopraviven-
za; io ed i miei due compagni
francesi eravamo consci, e feli-
ci, di lavorare finalmente per
uno scopo giusto e umano..,"*?
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L'isola in via degli uccelli

Memorabilil Imprevisti! Forma-
tivi! Appellativi da considerare
un raffinato sarcasmo oppure
un richiamo alle parole emble-
matiche e piene di vita pronun-
ciate dallo scrittore israeliano
diorigine polacca, Uri Orley, insi-
gnito nel 1996 a Bologna del
premio Hans Christian Ander-
sen: “Sono nato a Varsavia nel
1931 e i, durante la Seconda
Guerra Mondiale, ho passato la
mia infanzia. Non mi piaceva
andare a scuola, la odiavo...
Quando mi impedirono di conti-
nuarelascuolaperchéeroebreo,
ne fuifelice. Mi sembravadi stare
dentroun’awventura... ilmiolibro

preferito & sempre Robinson.

Crusoe. Ne L'isola in-vig 'degl
uccell, Jl—prqtagonlstamexé un
-po! un |Rebinson-Crusoe”*, L'e-
laborazmne teatrale del raccon-

Alek con il suo amichetto, il topolino
blanco, dal recital teatrale “L’isola in
via degli Uccelli”

to eseguito da un solo attore e
daduemusicistirappresentacon
mezzi minimalisti un mondo in
guerra; un quotidiano fatto di
fame, diffidenza e profonda soli-
tudine. Alek, il ragazzino prota-
gonistavededalsuorifugio, attra-
verso un piccolo spioncinoilghet-
to deserto e il quartiere polacco
aldila del muro. Osserva le rap-
presaglie naziste, le deportazio-
ni degli abitanti ebrei, vive la per-
dita della madre, ma anche la
speranza e la ricongiunzione con
il padre partigiano.

Alek supportato da un amichet-
to, un topolino bianco di nome
Neve, da tanto coraggie e da/n)
notevole senso di-inventiva,
soprawive alla' sohtudlne e agli

\\orrori dellaguerra. L'attore, rivol-

gendosi al pubblico in sala rie-
voca con linguaggio semplice e
schietto gli echi della guerra e,
nonostante le sensazioni di
paura e di sconforto, stringe con
i ragazzi un’intesa fatta di
suspence e di complicita. Il reci-
tal accompagnato da momenti
musicali (vocali e strumentali)
e da un'essenziale composizio-
ne di luci “trasporta” i ragazzi
in un mondo diverso; loro sono
qui, dentro e fuori I'avventura,
liberi di spiccare il volo come gli
uccellinidiVarsavia, senzaMuro,
senza confini né pregiudizi.

Anche quando manca tutto,
casa, giochi, feste, cibo, quan-
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“Non & una favela”, cartolina

do crollano tutte le certezze e
la vita diventa fragile e facile da
frantumare come il marzapane,
anche allora si concretizza la
necessita di dover narrare ai
propri figli le realta palpabili e
veritiere lasciate alle spalle.

L'ebreo Bedrich Fritta, artista
praghese, fu deportato insieme
alla moglie e il figlioletto Tomi
al ghetto modello di Terezin. Nel
luglio '44, il ghetto, un castello
costruito dall'lmperatore Giu-

seppe I, conteneva 140.000
ebrei. Nel gennaio dello stesso
anno, il bimbo compi tre anni e
il padre, per festeggiarlo amo-
revolmente, con torta, regali e
tanti sorrisi, gli regald un libro
da lui scritto e disegnato. L'ar-
tista Fritta descrive cose asso-
lutamente inesistenti e impro-
babili nel ghetto: mucca, cagno-
lino, pecora; pacco regalo con
trenino e macchinine; cioccola-
ta, budino e enormi gnocchi di
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patate; fiori e alberi. Nello stes-
so testo, composto di circa cin-
quanta cartoline disegnate a
pastello, esprime i valori di edu-
cazione, affetti, liberta di viag-
giare e di studiare; tutto cié che
preclude le mura, materiali o vir-
tuali della segregazione.
Scrive Tomas Fritta, figlio di
Bedrich:

“Il libro che avete aperto fu scritto
per un bimbo dal nome Tomi.

Tomi sono io -

oramai grande, il capo un po' calvo,
ma, I'importante che sia VIVO.
Papa me lo ha scritto

e io lo dedico

a Vera, che non dimenticherd mai.
A Rubi, a Eden, a Julus, a Katia,

a Gil, a Elia, a Tamir, a Idan

e a tutti i bambini del mondo"**
Tomi M|

| \aboratorio Interculturale Da'at, Torino

'G. Devoto & G. Oli, Nuovo vocabolario
illustrato della lingua italiana, Felice Le
Monnier, Firenze, 1987, vol. Il

*Z. Shavit, Just Childhood, The Open Uni-
versity, Ramat Aviv, 1996, p. 15 (in ebrai-
co), cit. John Rowe Townsend, 1974,
*Vedi la quarta di copertina; Anna Frank,
Diario, Einaudi Tascabili, Torino, 1990
“...continuaad essere la lettura pid scon-
volgente sull’incubo nazista”.

* Cfr, Alter Kacyzne, Poyin, Aufbau - Fer-
lag, 1999 (fotografo, poeta e giornali-
sta) e Janucs Korczak, Il Diario del ghet-
to, Luni editrice, Milano, 1997.

* R. Mantegazza, L 'odore del fumo, Citta
aperta, Toiana, 2001, p. 146, 147.

“A. Cavaglion, Ebrei senza saperio, L' an-
cora del Mediterraneo, Napoli, 2002, pp.
96, 97.

'Ch. N. Bialik & Y. Ch. Ravintzky, Sefer
Ha'aggada, p. 159, (Ta'anit 23), Dvir, Tel
Aviv, 1987, in ebraico.

* The Legend of the Lodge Children, Yad
Vashem, a cura di Carmit Sagi e Naomi
Morgernstern, traduzione disponibile in
italiano, Laboratorio Interculturale Da’at.
® Ibidem

1" Emanuel Ringelblum, Sepolti a Varsa-
via, Mondadori, Milano, 1962.

1 P. Levi, Conversazioni e interviste, a
curadi M. Belpoliti, Einaudi, 1997, p. 250.
2 P. Levi, Conversazioni cit., p. 86
“intervento di Uri Orlev alla Fiera del
Libro di Torino, Fuorileggo n. 0, maggio
2004, con elenco libri dello scrittore.
*“Bedrich Fritta, Tomi, Yad Vashem, 1999;
(libro con un kit di cartoline, materiale
didattico tradotto in italiano).

Contatti:

Il Laboratorio Da'at, che ha sede a
Torino, opera da alcuni anni, non
solo in Piemonte, svolgendo inter-
venti e consulenze presso diversi
ordini di scuola. Molto richiesto &
lo spettacolo teatrale “L’isola in via
degli Uccelli”, tratto dal libro di Uri
Orlev, descritto nell'articolo.

Per informazioni e richieste di mate-
riali didattici rivolgersi a Maria Tere-
sa Milano, responsabile artistica:
matteresait@yahoo.it

tel. 349.64.21.404

Sarah Kaminski
reikam@hotmail.com

tel. 333.46.11.869



Riflettere sulla Shoah
per educare

L'insegnamento della storia del
Novecento, in una classe quin-
ta elementare, mi ha consenti-
to, tre anni fa, di riflettere sul-
I'opera di trasmissione di con-
tenuti legati al tema della
deportazione e del genocidio
nella scuola primaria.

La consapevolezza di trovarsi
di fronte ad una materia com-
plessa, data la difficolta di dare
un senso alla spiegazione di un
evento cosi drammatico, porta-
va a pensare come Auschwitz

sarebbe stato difficilmente ridu-_
cibile alle nostre normalj cate=

gorie di LnnemretBZanEJ storica
€ come. sareﬁb&stato necessa-
"ﬂo essere in grado di condivi-
“dere e sostenere, nel momen-
to della trasmissione, il senso
di angoscia e di smarrimento
che una trattazione cosi indici-
bile e quasi inenarrabile porta
inevitabilmente con sé.
Il primo passo da compiere era
sottoporre ad un processo di sog-
gettivazione I'evento Auschwitz,
dopo aver rivolto ad esso I'im-
pegno necessario per un'ap-
profondita conoscenza storica.
Partendo da sé, dalle proprie
emozioni e conoscenze, dai pro-
pri criteri interpretativi e di giu-
dizio e dalla possibilita di poter

giungere, su questo terreno, ad
un momento di confronto con
altri docenti, sarebbe stato pos-
sibile comprendere il coinvolgi-
mento proprio, interiore, verso
questa materia, prima di defi-
nire qualsiasi intervento peda-
gogico.

Tale autoriflessione portava a
capire come l'intento da perse-
guire fosse ladefinizione diobiet-

_tivi che avessero come princi-

pio generale la formazione civi-
le dell'individuoincuilamemoria
di Auschwitz fosse elemento
costitutivo del progetto, un pro-
getto di educazione trasversale
atutte le dlsejpﬂne avenﬁe\* Tt/
tavia come ambito dl riferimen-
1o quetto’storico. La ricostruzio-

“he storiografica, infatti, avreb-

be consentito di individuare i
modi in cui questi fenomeni di
intolleranza e di razzismo si
erano manifestati e le condizio-
ni che li avevano determinati.
Diventava significativo, a que-
sto punto, portare avanti un per-
corso di lavoro da delinearsi
all'interno di un progetto cono-
scitivo e insieme educativo.
Gliinterrogativida porsi sucome
iniziare a educare contro il prin-
cipio di annullamento della per-
sona perseguito ad Auschwitz
e su come rendere possibile la
trasmissione di tali contenuti a
bambini di dieci anni costituiro-
no gli obiettivi del lavoro.
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Lo sviluppo dell'identita di ogni
individuo si realizza fin dalla piu
tenera eta e per tutta la vita

attraverso la conoscenza € il
rapporto con |'altro. Nel conti-

nuolavorodi acquisizione diuna
maggiore consapevolezzadi sé,
I'intervento educativo affianca
un importante processo che
porta il bambino a conoscere
la sua diversita da sé, che gli
permette di accettare |'identita
altrui e lo rende consapevole
dell'esistenza dell'altro, nel
rispetto del valore della vita , di
cui ogni soggetto & portatore.

In seguito, quando si lavora per
la formazione di una coscienza

propriamente storica, la Iettura -

di fonti di memonal:sﬂca ol'e
scolto di memarie \narrate a
- voce, 'come-guella dei nonni'e
\delle-nonne, puo diventare uno
dei contributi piu significativi
nella trasmissione dell'impor-
tanza e del rispetto della storia
dell’altro.

Nell'esperienza condotta le sto-
rie di vita raccontate-da alcuni
nonni di bambini furono il modo
pit naturale e spontaneo per
creare una motivazione che
facesse da collegamento emo-
tivo tra I'esperienza presente

del bambino e'il passato, ma si

rivelarono anche importanti per

metterle in relazione con la Sto-

.ria del secolo trascorso, di cui
. si sarebbe tentata un'essenzia-

le ricostruzione.
La memoria del passato, che
arrivava dalle generazioni pre-

- cedenti, consentiva di venire
-ancora a contatto, vista lI'eta

dei nonni degli allievi, con il rac-
conto della dimensione della
guerra, che si era combattuta
fin dentro le case e le scuole.
Tale memoria permetteva loro di
comprendere come molti indivi-
dui, che fecero scelte coraggio-
se di non adesione al regime,
dovettero avolte subire torture
e deportazioni. Molti altri furono
sottoposti a forme di persecu-
zione e diannientamentoacausa-)
della loro appartenénza a! grup-—"
pi umaniconsideratitinferiori.

\| bambini'ascoltarono il raccon-
“to-di queste esperienze dalla
voce di due deportati, Sergio
Sarri e Natalia Tedeschi cthe
furono subito. disponibili ad
incontrare la classe.

Sergio Sarri venne arrestato a
Torino dalle brigate nere, perché
renitente, incarceratoalle Nuove
edeportato prima a Flossenbrg
e poi a Dachau. Natalia Tede-
schi fu catturata dalle SS per
motivi razziali e trasportata ad
Auschwitz, poi in altri campi,
assieme alla-madre e alla sorel-
la, che non fecero pill ritorno.
L'incontro con i bambini fu per

" loro, abituati com’erano a par-

lare con ragazzi pit grandi, un'e-
sperienza particolare e diversa.
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Laloro sensibilita li portd a con-
siderare la piccola eta dei loro
ascoltatori, e li rese attenti a
non soffermarsi, durante il loro
narrare, su aspetti troppo ana—
litici e raccapriccianti.
La rievocazione del momento
dell’arresto a Torino.e la rico-
struzione del viaggio verso il
campo di concentramento di
Dachau furono tra i momenti
pid intensi e suggestivi della
storia narrata da Sergio Sarri.
Natalia Tedeschi inizio a parla-
re raccontando come fu diffici-
le per lei, ancoramolto giovane,
comprendere e accettare il
momento.in cui venne espulsa
dalle scuole pubbliche che fre-
quentava, provvedimentor
sto in seguito alf&leglgv/r ia
-emanhtédaparte del governo
\\dittatoriafe fascista nel 1938,
“a cui.accennd brevemente.
La testimone fece rivivere ai
bambini e alle bambine della
classe, attraverso una piccola
simulazione, le emozioni prova-
te per il distacco dalle proprie
compagne e dal mondo della
suainfanzia e giovinezza e parlod
dell’'incredulita e dell'incom-
prensione che una simile dispo-
sizione aveva destato in leji e
nei suoi familiari, costretti poi
a trovare altri luoghi per vivere.
Dover nascondere la propria
identita, continuare la propria
esistenza in case e rifugi mai

sicuri, col timore continuo di
essere sorpresi, fula storia che -
caratterizzo il destino comune
di molti.individui.

‘Alcune domande, preparate dai
- ‘bambini in un momento di rifles-

sione collettiva, precedente ai
_racconti, sollecztarono i testi-
moni a parlare di come riusci-
rono a soprawvivere nel campo,
a quali forze si affidarono in un
sistema che annullava qualsia-
si forma di rispetto dell’altro.

| bambini ascoltarono seduti in
silenzio le storie dei testimoni:
il processo di distacco da sé,

dalla propria storia gb
namento._ al a‘l 7
che rienza
%g‘;& erali

presente anar-
rarla, costitui una fase impor-
tante di arricchimento sul piano
umano e conoscitivo.
Dopo la fase di ascolto, segui-
ta-.da un momento collettivo di
riflessione e rielaborazione
della memoria, i bambini diede-
ro vita ad attivita di lavoro riu-
niti in piccoli gruppi.
Grandi illustrazioni, che ripren-
devano i temi emersi dalle testi-
monianze, affiancate da dida-
scalie, che riportavano le paro-
le dei testimoni, permisero di
visualizzare il percorso di ricer-
ca. Il lavoro fu arricchito da
approfondimenti storiografici,
con I'utilizzo di varie altre fonti,
a cui la memoria aveva consen-
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tito di avvicinarsi.

Il lavoro termind con la lettura
di alcune poesie scritte dai bam-
bini di Terezin, un ghetto del-
I'infanzia sorto non molto
distante da Praga, un luogo di
attesa prima dello smistamen-
to nei campi.

Molte poesie, ritrovate assie-
me a molti disegni, sono inni di
speranza alla vita e alcune
intrecciano al dolore per la
segregazione nel campo, senti-
menti di gioia in nome dell’ami-
cizia, della bellezza e della fio-
ritura della natura.

Il tentativo sperimentato di awi-
cinamento al tema della Shoah

attraverso |'ascolto della storia _
deitestimoni si erarivelatomolto.

positivoe le storie potevanaoffri-
rej numn- rr:mssi di riflessione

\'sul‘rispetto del valore dell'altro

nel presente, nella realta in cui
viviamo, nel mondo che ci cir-
conda. L'uso del manuale di sto-
rianonavrebbe certamente offer-
to una ricchezza cosi grande di
suggestioni e di conoscenze.

Nel futuro non sara anagrafica-
mente piu possibile disporre
della memoria delle vecchie
generazioni, dei nostri padri e
dei nostri nonni, testimoni con-
sapevoli della realta della guer-
ra e delle forme di violenza e
intolleranza che hanno attraver-
sato il nostro paese nel secolo
scorso. Uno dei modi pit idonei

per awvicinare i bambini all’a-
scolto di storie, che si posso-
no trarre dalla memorialistica
e da fonti letterarie, potrebbe
rivelarsi I'utilizzo della teatra-
lita che con I'uso della parola
e dei silenzi pud creare sugge-
stioni e stati d’animo, capaci di
lasciare tracce nelle coscienze,
anche dei piu piccoli.

Elena Ridolfo
Scuola elementare Duca d'Aosta, Torino

Il disegno che fa da sfondo alle pagine

precedenti & stato reallzzato dai bam-

bini della classe V A modulo, Scuola eje-
mentare “Duca D’ A,osta”—qnno si:n!a—!
stlco 2002- 20&}‘ !

\ '--mrérlmenﬁ mmmgmﬁct

Mario De Micheli (a cura di), | bam-
bini di Terezin, Feltrinelli, Milano,
1969.

Insegnare Auschwitz, a c. di Enzo
Traverso, Bollati-Boringhieri, Torino-
Irrsae, 1995 (in particolare i con-
tributi di Alessandro Cavalli, Alber-
to Cavaglion, Anna Bravo, Hilda
Girardet, Nadia Baiesi).

Anna Bravo, Daniele Jalla (a cura
di), La vita offesa, Franco Angeli,
Milano, 1996.

Anna Rossi Doria, Memoria e sto-
ria: il caso della deportazione,
Rubettino, Soveria Mannelli, 1998.

Sergio Sarri, La scatola degli spa-
ghi troppo corti, L'Arciere, Cuneo,
1999.
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...E se facessimo come
il Piccolo Principe?

Chi non ricorda il Piccolo Princi-
pe che diligentemente estirpa-
va le piantine di baobab prima
che, crescendo, potessero
soffocare il suo pianeta? Con-
cludendo il famoso episodio,
Saint-Exupéry rivolgeva ai suoi
lettori questo appello: “Bambi-
ni! Fate attenzione ai baobab!”,
invitandoli, poi, aosservare|'im-
magine di un piccolo pianeta let-
teralmente soffocato dalle radi-
ci di enormi alberi. Egli lo aveva
disegnato per dare I'idea preci-

sa di cosa sarebbe accaduto _

dimenticando o trascurando-di
estirpare le piaftine f‘naI\ragse*
-cate rofe!

| E proprio una catastrofe stava
vivendo il mondo quando fu scrit-
to Il piccolo principe. L'Europa,
in particolare, si era trasforma-
ta in una cupa foresta popolata
dagli spettrali alberi della Catti-
veria e del Razzismo. Le perso-
ne, infatti, non si erano impe-
gnate ad estirpare in tempo le
piantine che avrebbero genera-
to quei terribili mostri. | motivi
per cui avevano trascurato di
farlo erano tanti, ma uno, in par-
ticolare, era stato decisivo: nes-
Suno sapeva con precisione
come distinguere le piantine
buone da quelle cattive! Qual-

cuno - proprio per questo - era
riuscito a far passare per catti-
ve quelle buone, e per buone
quelle cattive. Cosl, nel giro di
poco tempo, migliaia di piccoli
arbusti velenosi, coltivati e trat-
tati con tutti i riguardi, si trasfor-
marono in alberi enormi e fame-
lici i cui rami, simili ai tentacoli
di una gigantesca piovra, sfon-
darono i tetti delle case awin-
ghiando uomini e donne, vecchi
e bambini, e divorandoli senza
sosta nell’inutile tentativo di
saziare una fame implacabile.
Passarono anni prima che qual-
cuno, fuori dell’Europa, (si.ren< )
desse conto di:cosa $‘h§Vﬁ aoca—"

.dgneb (Solo dopoche'tante per-
\sone-avevano gia pagato con la

vita la stupida disattenzione e
I'imbroglio in cui la gente era
caduta, gli altri abitanti del
Mondo decisero che era giunto
il momento di fare qualcosa. E
messe insieme le loro forze con
quelle delle poche nazioni euro-
pee scampate ai terribili mostri,
organizzarono una superba flot-
ta aerea che in poco tempo rag-
giunse le terre infestate e bom-
bardd con potenti siluri i tron-
chi e i rami di quelle spaventose
piante. Non fu facile raderle al
suolo, e nel caos delle esplo-
sioni perirono, purtroppo, anche
tanti esseri umani. Ma alla fine
I'Europa riusci a rivedere il sole,
e gli abitanti, abbracciandosi e
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piangendo, si promisero avicen-
da che mai piu avrebbero tra-
scurato di estirpare le piantine
malvagie e che, anzi, avrebbe-
ro scritto delle leggi molto seve-
re contro chi avesse tentato di
coltivarle.

Passarono gli anni, e gli Euro-
pei erano molto contenti di come
stavano andando le cose: con
un po’ di sforzo erano riusciti a
liberarsi anche di qualche ramo
cattivo rimasto sparso quae 13,
e il loro continente era tornato
ad essere uno dei pitt ammirati
al mondo. Ma si sa: gli uomini,
una volta invecchiati, muoiono,
e quando anche quelli soprav-
vissuti alla catastrofe del Razzi-

smo e della Cattiveria furonasuk

punto di-farto; chiamarono | pro-
'.';-Pﬂi '..'[igﬂt @) dissero loro: “Figli!
\\Brima di morire dovete promet-
terci che continuerete ad estir-
pare le piantine malvagie, e che
farete conoscere ai nostri nipo-
ti i libri in cui abbiamo descritto
le tragedie e le sofferenza che
esse hanno causato”.
| figli promisero solennemente
che mai avrebbero dimenticato
di rispettare le loro volonta, e
da allora in poi fecero di tutto
permantenere |'impegno preso.
Ma quando, passati gli anni,
anche i figli dei figli divennero
adulti, qualcuno di loro inizid a
pensare che le raccomandazio-
ni dei padri fossero eccessi-

ve...che non tutte le piantine
malvagie fossero poi cosi mal-
vagie... e che, anzi, potevano
essere utili per impedire la cre-
scita di altre piante infestanti.
Qualcun altro, avido e senza
scrupoli, penso invece che con
quelle piantacce si potessero
fare tanti soldi.

Allorafece come fanno tutti quel-

li che vogliono convincere la
gente a comprare le cose pil
brutte e pericolose: le agghindo
ben bene, diede loro un nome
accattivante, e leregalo alle per-
sone famose, pagandole per-
ché le portassero con sé-dap-)
pertutto. Fu.cosiehe nel\giro!di-

- poche settimane-quelle terribili
\piantinedivennerodigranmoda.
Qualcuno, in verita, capi subito

il pericolo che esse nasconde-
vano, ma la maggior parte della
gente non volle credere che in
passato stavano quasi per
distruggere un intero continen-
te, anche perché alcuni storici
(anch’essisenzascrupoli)anda-
vano dicendo in giro che quello
che avevano scritto i nonni era
falso. Le piante del Razzismo e
della Cattiveria ricominciarono,
cosi, a crescere, fino a che -
diventate alberi mostruosi- non
tentarono ancora una volta di
soffocare una parte dell'Euro-
pa. Ci volle una nuova guerra
per sconfiggerle, e di fronte
all'orrore per le tante vite anco-
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ra una volta distrutte, i figli dei
nonni(che, seppureanziani, non
avevano dimenticato la pro-
messa fatta ai loro padri) si rivol-
sero a tre scienziati di fama
mondiale per sapere come mai,
nonostante i loro avvertimenti,
quelle piante mostruose erano
riuscite ancora una volta a farsi
coltivare. Gli scienziati si con-
sultarono per sette giorni. Poi,
rivolgendosi alle centinaia di
persone che stavano aspettan-
do le loro importanti dichiara-
zioni, dissero con voce solen-
ne: “Uomini! Dopo aver studia-
to attentamente le piante della
Cattiveria e del Razzismo, abbia-
mo scoperto che esse hanno il-
pericoloso potere di trasformar:
sn non ; append sijaccorgono di
ere: si‘étescdperte Sanno
Pappanre belle se qualcuno le
trova brutte, e buone se qual-
cuno le trova cattive. E poiché i
botanici le hanno datempo cata-
logate, esse hanno imparato a
trasformare anche il loro nome,
inventandosene uno nuovo, o
usando quello di altre piante
buone e utili. Ma non dispera-
te! Noi vi possiamo dire qual &
il modo migliore per distrugger-
le senza piu dover ricorrere a
terribili guerre. Abbiamo sco-
perto, infatti, che il loro punto
debole & il seme da cui nasce-
ranno: esso é in realta un terri-
bile veleno in grado di infettare

=1 na{“\g
> \\con-ganti, balli e persino i fuo-

chiunque si awvicini, ma ¢’é un
antidoto, altrettanto potente,
che & capace di neutralizzarlo.
Si chiama Memoria, e ne trove-
rete grandi scorte all’interno dei
libri che i vostri padri vi hanno
lasciato in eredita”.

Non appena ebbero appreso il
nome dell’antidoto, gli uomini
esplosero in una gioia inconte-
nibile e, strappato il microfono
dalle mani degli scienziati, urla-
rono forte che, d’ora in poi, ogni
anno avrebbero dedicato una
giornata intera alla disinfesta-
zione di tutti i terreni, e che a\\
quellaricorrenzaavrebberodato
ilnome di “Giornatadella hfﬁ{
3gUl una fe’éta favolosa,

chid’ arturcm | poveri scienzia-
ti invano continuarono a sbrac-
ciarsi per far capire che aveva-
no ancora qualcosa da dire: la
gente era letteralmente impaz-
zita! Ma quando ormai erano sul
punto di andarsene, li raggiun-
se un uomo dall'aria triste e ras-
segnatache, essendo un poeta,
non poteva fare a meno di esse-
re pessimista.

“Sinceramente e con tutto il
rispetto - egli disse - ritengo
impossibile che soltanto con la
Memoria si possano combatte-
re piante cosi infestanti come
la Cattiveria e il Razzismo!”

| tre vecchi, felici per aver tro-
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vato qualcuno ancora disposto  pre corrucciati e nervosi, eviden-
ad ascoltarli, lo abbracciarono temente i pensieri indigestili ave-
con commozione e gli dissero:  vano gia costipati.

Hai ragione, i libri non basta-  nop eppe il tempo di conclude-
nol Noi stavamo per dirlo agli re la sua riflessione, che i tre
uomini, ma loro, presi dalla Fret- YRR . i :

- scienziati dissero: “Solo il cer-
ta, non ce ne hanno dato il g5 dej bambini resiste al
tempo. DF"‘” Sapere, infatti, che morso della tarantola: la Fretta
la Fretta & una pericolosa taran- non pud possederlo”
tola al servizio della Cattiveria X
e del Razzismo. Essendo invisi- Una gioia improwvisa penetro il
bile riesce ad entrare nel cer- suo cuore. Si, ¢’era ancora qual-
vello degli uomini costringendo-  cuno in grado di salvare il Mondo
lo, col suo morso velenoso, a dalla Cattiveria e dal Razzismo,
giraretantovelocementedanon Ma éra necessario che sapesse
poter pit digerire il cibo della distinguere le piante buone da
conoscenza”. quelle cattive. Egli allora chiamid)\

Il poeta fu molto turbato da que- St haes g-ipochi fiREste
sta rivelazione perché sapeva

che-aveyana resistito al morso
= Dia o | |_delia Fretta e, fra promesse di
quag%%g@m?"jm%%ﬂ% ~“impegno e perseveranza, tutti
IZF|Q$ ) eLideachepercolpadella  ,qeme jnventarono la “Scuola
\\\fretta non-se ne potesse pil o3 Responsabilita”.
'cibare lo spaventava davvero. & ekt Mondis
i - = u cosi che il Mondo, imparan-
Il cervello-aggiunserogliscien- 4 a4 essere piti buono, sipl'iberb
ziati - puo trasformare le cono- 412 Fretta e riconquistd la
scenze in Memoria solo dopo

una digestione lenta e laborio- Memoria.

sa. Ma se é stato morso dalla Dare un senso ai fatti del pas-
Fretta, i cumuli di conoscenze sato... tentare di comprenderli
indigeste gli impediranno di  perpoterliraccontare, éunbiso-
ragionare”. gno che ci distingue in quanto
Improwisamente, il poetaricordd  esseri umani. Ma quando dob-
cheanche lepersonedisuacono- biamo misurarci con episodi
scenza non avevano pit tempo  traumatici come lo sterminio
per ascoltare gli altri, per gioca- delle “razze inferiori”, per non
re coi figli, per leggere un libro o precipitare nell’angoscia del-
per annusare un fiore: tutti ave- /’assurdo rischiamo di accetta-
vano Fretta; e poiché erano sem-  re interpretazioni stereotipate,
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che contrappongono le azioni
del bene (nostre) a quelle del
male (gli altri), cedendo alla ras-
sicurante diagnosi che liquida
come follia o malvagita le dege-
nerazioni patologiche della con-
flittualita umana. Nazismo, raz-
zismo, stermini vecchi e nuovi,
fnvece, non fanno che ripropor-
re il problema di un'umanita
offesa non solo in quanto vitti-
ma (questo é evidente), ma
anche in quanto carnefice (que-
sto lo é di meno). L'innaturale
bisogno di distruggere I'altro,
infatti, nasce e si alimenta in
un mondo stupidamente sordo
alle richieste dell’affettivita, che
semina falsa coscienza, che

continua ailludersidi patergestt 5

re le relazioni.umane | .'spfrqnd&
. Sshawnatazionaiita cinica e dog-
\\matica, e che & sempre pidl inca-
" pace di colloquiare con le proprie
emozioni, lasciandole libere di
reclamare legittimi e, a volte,
tragici risarcimenti. Ma il Picco-
lo Principe, a modo suo, c¢i ha
avvertiti: I'odio e le sue disa-
strose degenerazioni si combat-
tono riconoscendone la pianti-
cella ed estirpandola fin dal
momento in cui si confonde e si
nasconde dietro la normalita.
Dopo, forse, é troppo tardi.

Nadia Capogreco
Fondazione internazionale Ferramonti di
Tarsia per I'amicizia tra | popoli, Cosenza

Riferimentl bibliografici:

M. Contini, Per una pedagogia delle
emozioni, La Nuova lItalia, Firenze
1992.

R. Bodei, Le logiche del delirio.
Ragione, affetti, follia, Laterza,
Roma-Bari, 2000.
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“L'educazione

alla cittadinanza”.
Dalla storia personale
alia Shoah

Il progetto, nato nell’anno sco-
lastico 2001-2002, rappresen-
tava un tentativo di risposta alle
difficolta in cui i docenti si dibat-
tevano nel momento in cui si
doveva affrontare un tema cru-
ciale come quello della Shoah,
un’esperienza che ha visto
annullare valori imprescindibili
per gli esseri umani: la liberta,
la solidarieta, la tolleranza.

L'idea di effettuare un semina-

rio dirstudio prlma e di un pro-, Mo fatto riferime

\“fpercorso effettuato, pertan-

getto didattico poi, escatUnta,-
permo da necgss:ta diverse: -

.,deglreﬁé Yesfide che scaturi-
'~ “sconodallaconvivenzaumana
finalizzandole ad attivita peda-
gogiche;

affrontare un tema da sem-
pre ritenuto improponibile per
dei ragazzi di scuola elemen-
tare;

uscire da quella condizione
di rigidita nella quale ci ritro-
viamo noi insegnanti quando
si tratta di sviluppare un argo-
mento di questa portata, in
cui, al di 14 delle nostre inten-
zioni, quasi sempre si finisce
per banalizzare.

Collaboratore dell’iniziativa &
stato, gia negli scorsi anni sco-
lastici, il professor Riccardo Mar-
chis, un insegnante distaccato
presso |'lstituto piemontese per
la storia della Resistenza e della
societa contemporanea.

La sperimentazione, attuata in
forma seminariale e con inter-
venti dell'esperto Riccardo Mar-
chis nelle classi V, ci permise
di capire che lo studio della
Shoah doveva rappresentare la
conclusione di un percorso edu-
cativo/didattico da awviare gia
nei primi anni di scuola, sulla

educazione alla cntadlnanzar:-.

sulla costruzmn.e
di coseienzddei valori cui'abbia-
ento.

to, & stato progettato sulla base

delle indicazioni emerse al ter-

mine del seminario.

Obiettivi;

e costruzione di un curriculum
di storia e di studi sociali in
verticale, interdisciplinare

Finalita:

® gcquisire lametodologiadella
ricerca storica;

* promuovere un approccio
metacognitivo.

Modalita di verifica:

e gsservazioni sistematiche in
itinere (per le insegnanti);

» schede, guestionari, colloqui
a fine Il quadrimestre (per gli
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allievi);
¢ colloqui, questionari, mate-
riale strutturato, relazioni.

Metodologia
* ricerca sul campo;

* raccolta e lettura documenti;
* preparazione grafici/tabelle
riassuntive /schemi logici;

* elaborazioni di statistiche;
* gruppi di lavoro.

Modalita di valutazione

* valutazione del prodotto rea-
lizzato attraverso questionari
rivolti ai genitori e agli inse-
gnanti;

valutazione della risonanza
dell'iniziativa all’esterno.

Percorso educativo di) Educa-'

a orlentato all’aut
\ *ﬂﬁnhcn?mazlone comport:
mentale

Contenuti

Principi fondamentali di educa-
Zione civica

Educare:

1.alla comprensione reciproca;

2.al rispetto della vita e degli
altri;

3.alla tolleranza, per abituarsi
ad accettare punti di vista
diversi;

4.all’altruismo e alla solida-
rieta;

5.alla collaborazione attiva;

6.alla responsabilita;

Obiettivi educativi

1.rendere consapevoli gli alun-
ni della necessita di com-
prendere i doveri/diritti del-
I'uomo;

2.sviluppare negli allievi la capa-
cita di esprimere completa-
mente le proprie qualita/capa-
cita;

3.far comprendere la necessita
di attuare la solidarieta e la
cooperazione.

Aree educative interessate
1.Scuola dell’infanzia;
2.Scuola primaria; ;
3.Scuola secondan&d{ pnmo -f:
grado '--‘—.. | -

= \ i progetto dldattico

Gli incontri, a cui hanno inizial-
mente partecipato, oltre alle
insegnanti della Salgari, colle-
ghe della scuola elementare
Santorre di Santarosa e dell’l-
stituto Comprensivo Pacinotti,
hanno previsto un primo momen-
to di progettazione collegiale
degli obiettivi educativi e didat-
tici comuni, delle metodologie
diattuazione delle attivita e delle
modalita di verifica e di valuta-
zione finale.

L'attivita operativa, cioé I'a-
spetto didattico del progetto,
ha considerato la scelta dei con-
tenuti che ogni insegnante ha
ritenuto di utilizzare per attua-
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re il percorso con la propria clas-
se. Tali itinerari determinano
I'impianto strutturale del nostro
lavoro che ha visto il proprio
momento conclusivo in una
mostra allestita nei locali della
scuola Emilio Salgari di Torino.

| percorsi sono stati:

* “Tanti giochi nel mondo™: ins.
Falcione Silvia, classe | B, DD
Salgari, a. s. 2003/04,

s “La triba dei Tasaday"”: ins.
Damiani Marisa, classe Il E ,
DD Santarosa,a.s.2002/03;

* “| 'educazione alla cittadinan-
za non si insegna, si pratica.

tico,afla | ‘solidarieta, ' alla
,} ,.. paC& \ ins.-Teresa Spadafi-
\\\U na, classe lIIC, DD Salgari,
a.s. 2002/03;

s “Individuare e valorizzare la
propria identita.. Dal patrimo-
nio culturale di ciascuno al
riconoscimento del carattere
multietnico della societa”,
ins. TeresaSpadafina, DD Sal-
gari, a. s. 2003/04;

» “La scuola di oggi studia la
storia di ieri™: ins. Alessan-
dra Reale, classe VA e ins.
Miriam Valle, classe VC, DD
Salgari, aa.ss. 2002/03 -
2003/04.

Classe Seconda: La tribd dei
Trasaday: ricerca di gruppo

Inguesto percorso & stato preso
a modello, e adattato agli obiet-
tivi del nostro progetto, il portfo-
lio usato alcuni anni fa dalle
insegnanti di lingua che ne ave-
vano fatto oggetto di sperimen-
tazione. Questo modello, con le
dovute modifiche, mi & sembra-
to il pill agevole sia da manipo-
lare e da consultare, siadacom-
pilare da parte dei ragazzi come
mezzo di autovalutazione sianei
lavori individuali, sia nei lavori
di gruppo. E , a Ia\.roro ultimato,
le previsioni sono ;‘.tate, con érn-, \
mate dai ri F=a

Cmtrarlamehte\a qﬂanto spes-

Educare al dialogo demorra |\ se-avviéne circa I'efficacia di

lasciare che i ragazzi stessi scel-
gano i compagni con cui lavora-
re, dobbiamo dire che, invece,
guesto & stato un ottimo siste-
ma per formare gruppi di lavoro
in cui ogni elemento si sentis-
se accettato e sperimentasse
forme nuove di collaborazione
e socializzazione dei risultati,
certamente non raggiungibili in
altro modo.
Sostenuta dal"test di Moreno”
ho formato i gruppi rispettan-
do i seguenti passaggi:
1.ho spiegato agli alunni la dif-
ferenza tra gruppo di gioco e
gruppo di lavoro, precisando
che il gruppo di lavoro, al ter-
mine deltempo assegnato per



svolgere il compito, deve pre-
sentare un prodotto finito;
2.ho consegnato un foglio ad
ogni alunno con la disposizio-
ne di indicare, in ordine di pre-
ferenza, tre compagni con cui
avrebbero voluto lavorare;
3.sono state tabulate le richie-
ste, prestando particolare
attenzione achi era stato mag-
giormente scelto e a chi aveva

ricevuto meno preferenze o

anche nessuna: quest'ultimo
caso e stato il caso di due
alunne che, per il loro carat-
tere tendenzialmente polemi-
co, sono state “scartate” per-
ché fanno un po’' perdere
tempo anche nelle attivita gui-
date collettivamente; e
4.in base ai risuitati, [$ono s;tatg
_formati:deigruppi' f:ompbstn
w I\Ua\ 4 aluhaitranne uno, com-
' 'posto da 5 perché la classe
é formata appunto da 25 alun-
ni. Nel formare i gruppi sono
stati rispettati i seguenti cri-
teri:

* ogni alunno doveva essere

. inserito in un gruppo dove ci
fosse almeno un compagno
da cui era stato scelto e che
lui stesso aveva scelto;

* anche I'alunno che non era
stato scelto da nessuno &
stato inserito in un gruppo
dove vi era almeno un com-
pagno da lui scelto;

5.ai ragazzi é stato presentato

il cartellone con I'indicazione
dei gruppi e sono stati espli-
citati i criteri adottati per la
loro formazione.
E stato, altresi, spiegato che
questi gruppi sarebbero opera-
tivi per un mese, in modo da
poter portare atermine un primo
lavoro, dopodiché, con lo stes-
so procedimento, sisarebbe pro-
ceduto alla costituzione di nuovi
gruppi e chi avesse voluto avreb-
be potuto fare altre scelte.

Classe Terza: L'educazione alla
cittadinanza si pratica, non si
insegna. Educare al dialo,
democratico, alla sqﬂﬂm

alla page;, A (()) N}

I ,pkogatto nasce‘dalla-conwn-

‘zione che tale educazione, tra-

sversale a tutte le disciptine, va
realizzata mediante la promo-
zione di una coscienza critica,
aperta, di atteggiamenti coope-
rativistici, socialmente attiviche
prevedano il dialogo nel libero
e costruttivo confronto di idee.
L'educazione alla cittadinanza
deve partire dalla realta nota e
vicina (la famiglia, la classe) e
deve fondarsi sulla scoperta
degli altri e sui diritti umani.

Ho affrontato I'argomento richia-
mando |'attenzione dei bambini
sul concetto di solidarieta, sul-
I'idea che essi possono avere,
oppure acquisire, sulla solida-
rieta, secondo le loro esperien-



&

ze, i loro interessi e le loro capa-
cita. L'educazione alla cittadi-
nanza deve nascere e sviluppar-
si innanzitutto a livello umano,
sul piano sociale, affettivo ed
emotivo, nei rapporti interperso-
nali, nelle piccolecose cheriguar-
dano il quotidiano, I'ambiente di
vita, le esperienze, il rapporto
con la natura e con gli animali.

La solidarieta va praticata gior-
no per giorno, pertanto mi ci
sono soffermata tutte le volte
che é stato possibile nei vari
momenti e nelle varie occasio-
ni della vita scolastica, portan-
do i bambini a riflettere sulle
loro esperienze familiari e ludi-
che, per sottolineare tutte le

occasioni in cui essa sr spgr__ ,

menta. _ \
kel aﬁtmta aife. Eluah SOnO ncor-

|\\4a per realizzare questa propo-

sta educativa sono state:

* conversazioni finalizzate alla
riflessione sui momenti della
vita scolastica in cui era pos-
sibile vivere la solidarieta;

* esercizi di comunicazione ver-
bale e non verbale su momen-
ti di pace, vissuti con gioia;

* jllustrazioni dei bambini di
momenti di pace e di solida-
rietd a casa e a scuola;

* preparazione di cartelloni
esplicativi, manifesti sui dirit-
ti/doveri dei bambini;

» analisi dei significati di paro-
le quali: comprensione, rispet-

to, tolleranza, responsabilita,
altruismo e cooperazione, per
abituarliasuperarel'egoismo,
per sensibilizzarli all'aiuto
scolastico ai compagni;

* ricerca delle prime forme di
comunita nella preistoria e
confronto con la storia di “un
bambino” (famiglia, classe,
scuola, quartiere, comunita
nazionale,...);

* riflessione sui primi concetti
giuridici fondamentali (stato,
legge, costituzione, diritti /
doveri dei cittadini);

 riflessione sullautilita e neces-
sita di stabilire delle reg e,
funzionali ad.ogni comuﬂ

_* individuazione- deubisognl e

||loro ‘soddisfacimento; servizi
“ e strutture collegate;

» individuazione dei diritti e dei
doveri dei bambini.

Teresa Spadafina
Scuola elementare Emilio Salgari, Torino



Orfanotrofio israelitico
“EnrichettaSacerdote”

A Torino in totale gli orfanotrofi
erano otto, di cui uno ebraico.
L'orfanotrofio Enrichetta Sacer-
dote fu eretto come ente mora-
le il 19 giugno 1890, ma |'edi-
ficio in via Orto Botanico 13,
attuale via Lombroso, entrd in
funzione solo nell'agosto del
1915.

Un ruolo estremamente impor-

tante nella beneficenza veniva

svolto, all’interno della Comu-

nita Ebraica di allora, dalle

donne ebree della Pia Societa

Femminile (fondata nel 1832)

che si adoperava per alleviare

il pauperismo germogliato all'in-

terno del ghetto e non debella-

to negli anni successivi all'e-

mancipazione (1848).

Chi si occupera di trovare fondi

per I'orfanotrofio saranno pro-

prio le Patronesse della Pia

Societa e, a partire dal 1912,

verranno accolti i primi ebrei

profughi dalla Turchia e da Salo— :
nicco. })
All'inizio_gli @spiti) ;Sr;éwén[van&r'
da..’forine' Acﬁ;uFAIESSandna.
Alessandria d’Egitto, Asti, Ben-

‘gasi, Casale, Genova, Milano,

Venezia e Verona. Successiva-
mente, tra gli anni ‘23 e '36,
ne giunsero dalla Turchia, da
Rodi, dalla Grecia . Nel 34, suc-
cessivamente alle prime dispo-
sizioni antiebraiche, arrivarono
un gruppo di ragazzi ebrei tede-
schi, una quindicina circa, una
decina dalla Croazia e, nel
1942, seidaCracoviache furo-
no ospitati per un mese e poi
ritrasferiti.

A dirigere I'orfanotrofio fu chia-
mata la Signorina Gioconda
Carmi, originaria di Casale Mon-
ferrato che dedichera tutta la
sua esistenza alla cura dei pic-
coli ospiti.
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Scopo dell'istituto era quello
..."di accogliere, mantenere,
istruire ed educare poveri orfa-
ni israeliti d'ambo i sessi awian-
doli, se capaci, ad un'arte o ad
un mestiere per modo di abili-
tarli a provvedere da sé ai pro-
pri bisogni... e... di accogliere...
fanciulli poveri israeliti, i cui geni-
tori non siano in grado di prov-
vedere per indigenza, deficien-
ze morali od altro... al loro man-
tenimentoeallaloroeducazione”
(dallo Statuto).

Nina Montedoro e Sergio Vitta
sono tra i pochi testimoni viven-
tiche, conilororacconti, cihanno
aiutato aricostruire la storia del-
I'orfanotrofio ormai chiuso

Gioconda-era> una -do.-:ua' evera.
nion \dava mai- lenza ma non ti
ﬂcchfava ‘bastava un suo sguardo
- e ti faceva ammutolire. Non I'ho mai
sentita ridere, non mi hamai abbrac-
ciata o accarezzata ma, quando era-
vamo malati, ci accudiva con pas-
sione, era come una miamma. La
vita nell'orfanotrofio era cadenzata
da ritmi ferrei:sveglia, scuola,
merenda, compiti, cena e letto.

Il cibo era discreto. Un giorno ci die-
dero un stecca di cioccolata,tutti la
mangiammo con il pane, tranne una
bambinache mordevail pane e annu-
sava la cioccolata... le durd una set-
timana. Dopo la scuola si giocava
nel cortile con una palla di stracci
oppure si saltava alla corda.

Solo il sabato era diverso. Al matti-
no andavamo al Tempio e durante

le funzioni religiose c’era il coro.
Avevamo imparato da un maestro
di musica le canzoni patriottiche e
I'Ha Tikva (inno nazionale ebraico)
e un nostro compagno, Carlo Tre-
ves, era cosi intonato che faceva
sempre il solista... Lo incontrai alcu-
ni anni dopo la guerra. Sua madre
fu deportata e non tornd piu lui si
salvé ma non mi disse ailtro.

Nel pomeriggio invece ci portavano
al Valentino per passeggiare e gio-
care liberamente, oppure riceveva-
mo le visite dei benefattori. Ricor-
do in particolare Giuseppe Treves
che sovente veniva a trovarci. Quan-
do entrava nell'atrio dell'istituto era
seguito dal suo autista che regge-
va un cestone nel quale .1-'1. ef‘.‘,mo\
sacchetti di dolei— d'ﬂn I;Sag lognu-
ﬂﬂdﬁ ﬂ.G:F o\ _'l" \ ; u

i\ mmro pitt bello perd era l'e-

\\state. Ci trasferivamo nella Villa

donata dalla famiglia Ovazza, in stra-
da Santa Margherita, vicino a Villa
Genero e... giocavamo... nel
pagliaio... tra i meli... e gli alberi da
frutta. La cerimonia d'inaugurazio-
ne fu un grande evento alla pre-
senza delle autorita cittadina. Era-
vamo tutti eleganti e alcuni di noi
erano vestiti da Balilla.

Nina e Sergio lasceranno I'or-
fanotrofio per raggiunti limiti
di eta prima delle leggi razziall
del 1938.

Sopravviveranno alla guerra,
alla fame, alle persecuzioni e
scamperanno la deportazione.

Nel 1940 entreranno altri ragaz-
zi, tra loro Emanuele Pacifici
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all'eta di nove anni accompa-
gnato dal padre:

Sia d’estate, sia d'inverno doveva-
mo portare una austera divisa nera
composta da una giacchetta abbot-
tonata fino al collo da cui doveva
spuntare un collarino bianco, guai
a noi se se ne vedeva troppo o trop-
po poeco. Un errore del genere com-
portava un severo castigo...
D'inverno ci riparavamo dal freddo
e dalla pioggia con una pesante
mantella di lana blu provvista da un
pesante cappuccio. La mantella
doveva essere bene indossata e il
cappuccio appoggiare al centrodelle
spalle, il berretto doveva avere la
visiera dritta...

Quando dovevamo uscire per la pas-

seggiataladirettrice controﬁava chf..'._ \

fossimo in ordme
Le scarpe!

Le scarpe dovevano essere lucidis-
sime e, all'ultimo minuto,se non ci
sentivamo sicuri, le strofinavamo
senza farci vedere, al fondo dei pan-
taloni, tanto erano neri...
Particolarmente accurataeral’ ispe-
zione delle orecchie, in casi dubbi
la direttrice si serviva di una pilet-
ta. | trasgressori venivano presi per
un orecchio dagli istruttori e porta-
ti a rimediare la mancanza.

Autunno1941.: attentatoal por-
tone della sinagoga.

20 novembre 1942: bombarda-
mento e distruzione del tempio
israelitico.

Dovevamo cambiare sedexr 11\ (( 1))
Ci trasferimmo-incollina;, neﬂa wHa
in strada $anta Margherita. Attra-

\\ versammo a piedi il Valentino, il Po
—& salimmo fino al Monte dei Cap-

60



pucceini.

Awolti nelle coperta, con fagottini
legati suile spalle e un po' di bian-
cheria per cambiarci.

Nella fuga ho lasciato nel mio cas-
settino una piccola macchina da
scrivere con un tasto solo, il mio
amatissimo giornalino di Gian Bur-
rasca e una tefilla (libro di preghie-
re) che mi aveva dato mio padre.
Su un carrettino avevane caricato i
materassi.

Dovevamo camminare veloci.
Eravamo una trentina: troppi.

“Noi ci trasferiamo” diceva telegra-
fica Gioconda a chi aveva ancora
una famiglia.

Di Ii a pochi giorni quelli che pote-
vano essere accolti dalla famiglia
furono mandati via.

Noi, una decina tra maschi e fem-

mine, partimmo per Casal'e Mon— "Dal

ferraro dove ci fji H,fef:aan
el{a camm an‘:a« La sera
Qﬂ’emare _‘(943 dopo I'ar-
eserc:ro tedesco a Casa-
fe, raccog.‘:‘emmo in fretta e furia le
poche cose che ci erano indispen-
sabili e ci trasferimmo a casa della
signora Giuseppina Gusmano, la
domestica che veniva ogni giorno a
fare le pulizie.
Il suo salotto divenne la camera da
letto di noi tutti.
Di notte stendevamo i materassi per
terra e ci coprivamo con la coperta.
Di giorno accatastavamo i mate-
rassi perché quella stanza era il
nostro unico rifugio.
Sia il marito della signora , sia i vici-
ni di casa che avevano in comune
con loro I'ampio cortile, dimostra-
rono nei nostri confronti una gran-
de bonta.

Nessuno ci denuncid.

Pachi giorni dopo fummo tutti awia-
ti in luoghi piu sicuri.

Con mio padre partii per Genova il
3 ottobre,

| bambini dell’orfanotrofio Enri-
chetta Sacerdote riusciranno
ascampare la deportazione per
la fermezza di Gioconda Carmi
e il coraggio di Giuseppina
Gusmano.

Alla fine della guerra Gioconda
tornera da Torino e sl occupera
di tutti i ragazzi ebrei che si
salvarono continuando a diri-
gere il collegio con tenacia e
passione fino alla chiusura defi- )\

nitiva aweruﬁa(neél] nni 60,

5_.¢bre'il‘ torinesi arresta-
\ti'tra I'autunno del 1943 e il
1944, 212 furono deportati ad
Aushwitz, 15 furono deportati
a Flossenburg, 7 furono depor-
tati a Ravensbriick, 2 furono
deportati a Buchenwald e 9
furono arrestati come politici
e non come ebrei e deportati
in campi diversi da Auschwitz.

Sonia Brunetti
Scuola elementare “Colonna e Finzi",
Torino

Nelle pagine precedenti: L'orfanotrofio
israelitico “Enrichetta Sacerdote” divia
Orto Botanico (oggl via Cesare Lom-
broso), Torino. Bambinl dell’Orfanotro-
fio nel periodo tra le due guerre.

Nella pagina seguente: La maestra Glo-
conda Carmi in una fotografla scattata
dopo la fine della guerra,
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Le fotografie di
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concesse da Bruno
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© testi: gli autori,
2005

stampa:
Studio Cicchetti, Torino

_‘-\l\‘t

Questo opuscolo raccoglie materiali
diversi originati da un Seminario svol-
tosi a Torino Il 22 gennaio 2004. Non
s’intende fornire una risposta definiti-
va alla domanda formulata nel titolo,
ma solo qualche suggestione. A chi ritie-
ne giusto rispondere di si, pensando
Sianecessarioiniziare presto, maanche
a chi ritiene che sia giusto rispondere
di no & difficile dare un conforto. Gli
interventi qui raccolti sperano di ani-
mare la discussione fra i molti maestri

delle scuole elementari, no
nesi, che 5| 0CCUPang - ﬁ%\:\ \{ )

d um

ettl in campo nella
dﬂlasnmh Riccardo Marchis
pag. 2). Quando iniziare? & la doman-
da volutamente provocatoria, che si

pone Sonia Brunetti (pag. 8).
Sono poi messi uno accanto allaltro i
risultati di alcuni lavori svolti in realta
eografiche diverse come lzieu in Fran-
cia, Ferramonti di Tarsia, Mantova, Tori-
no: La Shoah splegata al bambini. Pro-
posta dl visita ad un luogo di vita: la
Maison des enfants d'izleu, Alessan-
dra Fontanesi (pag. 11); Una scuola di
Mantova, Maria Bacchi (pag. 24); Bam-
bini di marzapane, Sarah Kaminski
(pag. 30); Riflettere sulla Shoah per
educare, Elena Ridolfo (pag. 43); ...e
se facessimo come il Piccolo Princl-
pe, Nadia Capogreco (pag. 47); “L'e-
ducazione alla cittadinanza”. Dallasto-

ria personale alla Shoah, Teresa Spa-
dafina (pag. 52). Fanno da sfondo a
queste analisi le immagini e la storia
dell’Orfanotrofio Enrichetta Sacerdo-
te di Torino (pag. 57).
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